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ول كنت الداعم الأو وذللت كل الصعوبات التي واجهتني،  ،رسالتي إنجاز عون لي في كنت خير

كرًا لك فش والمحفز الأكبر، وصاحب الفضل في إنجاز هذا العمل المتواضع حتى ظهر إلى النور،

والمنشرحة  ،جعلك الله من المطمئنة قلوبهم، حمزة( بهاعبد الو )محمد  مشرفي الأستاذ الدكتور الفاضل
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خالص شكر َّ وتقدير َّ لجامعة الشرق الأوسط، ولهيئة التدريس الكرام في كلية العلوم كما وأتقدم ب    

 .التربوية لما زودوني به من العلم والمعرفة
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مدرسة ن أشكر الأوأقدم شكر َّ وامتناني إلى كل من ساعدني في إتمام هذه الرسالة، ولا يفوتني     

مديرتها ممثلة ب "الكرامة الأساسية المختلطة الأولى مدرسة"التي قدمت لي التسهيلات والدعم والوقت 

 وطلبتها. اومعلماته
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 .الحبيبة( )والدتيرها في كتابه العزيز قَّ قدميها وو 

السند والعطاء، إلى من قاسمت معه الدنيا ويسَّر لي  فكانمعانيه، إلى أروع من جسَّد الحب بكل     
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المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل المباشر  ما وراءأثر استخدام مهارات 
 والمؤجل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي

رزان جهاد أبو خضرة :إعداد  
محمد عبد الوهاب حمزة الأستاذ الدكتور: إشراف  

 باللغة العربية صالملخ  

ات المعرفة في تدريس الرياضي وراءما مهارات لى تقصي أثر استخدام إالدراسة الحالية هدفت 
 ج، وقد استخدمت الدراسة المنهعلى التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي

من مدرسة  ( طالبًا وطالبة953وقد تكونت عينة الدراسة من )بالتصميم شبه التجريبي،  التجريبي
طلبة في توزيع الو  اختيار المدرسة قصديًّا،تم قد و  ان تربية لواء القويسمة،في مدينة عمَّ أساسية 

 ما وراء( طالبًا وطالبة درسوا باستخدام مهارات 44)مجموعتين عشوائيًّا، الأولى تجريبية تكونت من 
، وتم تطوير عتيادية( طالبًا وطالبة درسوا بالطريقة الإ46)والثانية ضابطة تكونت من المعرفة، 

ية طط التدريسعداد الخإعد التأكد من صدقه وثباته، كما تم ( فقرة ب30اختبار تحصيلي مكون من )
ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق، للمجموعة التجريبية

(α=0.05) ستخداماإلى أن  كما توصلت الدراسةتحصيل الطلبة لصالح المجموعة التجريبية،  في 
لم، عفي تدريس الرياضيات قد أدى إلى احتفاظ طلبة المجموعة التجريبية بالتَّ  المعرفة ما وراءمهارات 
المرحلة الأساسية بإعتبارها حجر المعرفة في تدريس  ما وراءالدراسة بتوظيف مهارات وأوصت 

 .المراحل التعليمية الأخرى اد عليهالأساس وركيزة تستن
 المعرفة، التحصيل المباشر، التحصيل المؤجل ما وراءمهارات الكلمات المفتاحية: 
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The Effect of Using Metacognitive Skills in Teaching Mathematics on 

the Immediate and Delayed Achievement of Third Grade Students 

Prepared by: Razan Jihad Abu Khadra 

Supervisor: Prof. Mohammad AbdelWahab Hamzeh 

Abstract 
ة  الملخص باللغة الانجليزي

The current study aimed to investigate the effect of using metacognitive skills in 

teaching mathematics on the immediate and delayed achievement of third grade students. 

An experimental  method with quasi- experimental design was used, the sample of the 

study consisted of (153) male and female students from an Elementary School in the city 

of Amman, Al-Qweismeh Brigade, and the school was chosen intentionally, and assigned 

into two groups randomly: the first was an experimental group consisted of (77) male and 

female students who studied using metacognitive skills, and the second control group 

consisted of (76) male and female students who studied in the normal method, and an 

achievement test consisted of (30) items was developed after verifying its validity and 

reliability. Teaching plans were prepared for the experimental group, the results of the 

study showed that there were statistically significant differences at the significance level 

(α=0.05) in the students achievement in favor of the experimental group, and the study 

also found that using metacognitive was effective in the delayed achievement, and the 

study recommends employing metacognitive skills in teaching the basic stage as the 

cornerstone and pillar upon which the other education stages. 

Keyword: Metacognitive Skills, Immediate Achievement, Delayed Achievement.
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 :الفصل الأول
 خلفية الدراسة وأهميتها

   المقدمة 

التكنولوجي الذ َّ يشهده العالم بأسره كان له عظيم الأثر في التقدم العلمي و التطور المعرفي و 

ولا يمكن تحقيق  ،ارقيهو  اتوسيلة تقدم المجتمع ؛ فهوالتعليملى عملية التعلم و إه نظر الباحثين يتوج

ة، فتركز على جعل الطلبة متلقين للمعر لتعليمية الموجودة حاليًا؛ لأنها تطوير الأنظمة ا من دون ذلك

 هتمام بتنمية شخصية الطلبة من جميعمن الإهو متوقع، لذا لابد  نهم من التعامل مع غير ماولا تمك

الجوانب، والعمل على اكسابهم مهارات متنوعة، تساعدهم على تحمل مسؤولية تعلمهم، وتمكنهم من 

، المجتمعات يقع على كاهلهم تطوير باعتبارهم بناة المستقبل الذ َّ ،وبنائها البحث واكتشاف المعرفة

حداث التغيرات المستقبلية، ة تلقي تقينا بهم من مرحلوبإكساب الطلبة هذه المهارات نكون قد ار  وا 

 نتاج المعرفة وتوليدها. إإلى مرحلة  المعرفة

ولقد نشأت في السنوات الماضية مدرسة علم النفس المعرفي، والتي تهدف لتطوير مهارات 

قال من مستوى يتم الإنتيط إلى المستوى الأكثر خبرة، و الأكاديمية والفكرية من المستوى البسالمتعلم 

إلى آخر يحتاج المتعلم إلى النضج والوقت، ومن أفضل الطرق التي يمكن استخدامها لتحقيق ذلك 

تطبيق من أجل الجديدة، و   َّ كيفية بناء خطط لتعلم المعارفأ؛ هو تعليم كيفية التفكير في التفكير

وممارسات مناسبة لتنمية قدرة المتعلم على التعلم  علم النفس المعرفي كان لابد من توفير خبرات

م بدراسة ؛ وذلك لأن علم المعرفة يهتالذاتي، من خلال تحفيز دافعيته للوصول إلى المعرفة وتنظيمها

ى كيفية مع التركيز علبنية العمليات العقلية، وأنشطة التفكير والمعالجة والتذكر وحل المشكلات 
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 الخفاجيو  حيث أن مصطلح المعرفة يُعنى بجميع العمليات العليا)العبيد َّ العمليات وتنفيذها، إجراء

 (.2095، والعبيد َّ

ويعتبر أسلوب التفكير في التفكير من الأساليب الحديثة التي نالت اهتمامًا كبيرًا في الآونة 

ة بقدرة المتعلم على التخطيط والوعي بالخطوات اللازم المعرف ما وراءالأخيرة، حيث تتمثل عملية 

اتباعها لحل المشكلات، والقدرة على تأمل المعرفة واستكشاف وفهم الظواهر والإستدلال من خلال 

المعرفة  ءا ورامالبحث والتقصي، وتقييم كفاءة التفكير لينتقل المتعلم من مرحلة المعرفة إلى مرحلة 

 (.2020بن طريف،)

عد من أهم المحدثات التربوية التي ظهرت مؤخرًا في علم النفس المعرفي، المعرفة ت وراءما إن 

كونوا أكثر وعيًا كيف يوتبرز أهميتها في عملية التعلم والتعليم، حيث أنها تساعد على تعليم الطلبة 

ورًا دجات التعلم، وتمكنهم من تنظيم تلك العمليات لإحداث تعلم أفضل، كما تلعب انتبعمليات و 

  (.2095، والعبيد َّ الخفاجيالعبيد َّ و )الناجح في إحداث التعلم وهامًا أساسيًا 

مى ساهتم علم النفس اهتمامًا كبيرًا في بداية النصف الثاني من القرن العشرين بما يُ ولقد 

جية التفكير، هتمام بسيكولو بالعمليات المعرفية، بشكل يدفعنا للقول بأن العصر الحالي هو عصر الإ

والتفكير يعد عملية ذهنية تحدث لدى المتعلم نتيجة للتفاعل بين الفرد والخبرات التي يكتسبها بهدف 

  .(2095 الله،فارس وسعد)جديدة. تطوير الأبنية المعرفية، والتوصل الى افتراضات 

راء المعرفي يعود الى أفلاطون، عندما عبر عما و  ءما وراالفلسفية للتفكير ن الجذور التاريخية و إ

ظهور في ثم عاد المفهوم بال "ى نفسهإلنما هو يتحدث إيفكر العقل ف"ضمنيًا بقوله فيما المعرفة 

ودرجة  المتعلم ةمعرف بأنهفه رَّ وقد ع ،(Flavell) فلافل حيث كان من روادهسبعينات القرن الماضي 

 .((Flavell,1979 والخصائص المرتبطة بطبيعة المعرفة والمعلومات لديه، عملياته المعرفيةادراكه ل
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على مستويات النشاط العقلي المعرفة تمثل أ ءما ورا( أن 2091) ومنسي ويوسف سعود َّويرى 

كير في حل المشكلة ، فالتفالمشكلةحيث أنها تهتم بوعي الفرد لذاته ولغيره في أثناء التفكير في حل 

يتطلب التخطيط والمراقبة والتقييم، فقيام الفرد بالتخطيط للمهمة، وبناء استراتيجية مناسبة لإستدعاء 

ل ذلك يسهم ك نتائج،المعلومات التي يحتاجها، والوعي بالإستراتيجية وتقويم ماتم التوصل إليه من 

 ية وبالتالي تحسين تعلمه.في نمو عملياته العقلية وتطوير مهاراته المعرف

رز تساهم في بناء وتنمية المجتمعات، وأب مادة الرياضيات من المواد التعليمية الهامة التي وتعد

استخدام  وذلك من خلال ،حدى طرق البحث فيهاالعقلي كإ والمنطق التفكيرمايميزها أنها تعتمد على 

حديثة  ومهارات يجاد استراتيجياتتسعى لإ، وغالبية الدول ، والخيال وسرعة البديهةالملاحظةدقة 

 (.2020، طريف بن)لتدريسها فاعلة 

مادة الرياضيات تُساهم في تنمية قدرات الطلبة على التفكير الإبداعي،  أن( 2004)خطاب ويرى 

في تنمية أساليب التفكير، ويرجع ذلك لما تمتاز به طبيعة  تسهموتعتبر من أهم المجالات التي 

عتبار حل المسائل مهارة من إبداع والإستقراء والإستنباط، وبارتباطها بمهارات الإمادة، ومدى ال

المهارات الرياضية، فهي تتطلب مراجعة المعلومات السابقة، والقيام بتحديد خطط الحل وتنفيذها، 

 .بطرق متنوعة اومن ثم تقويمه

ن أهم المهارات ذات الصلة ( أن مهارات التفكير ماوراء المعرفي م2095ويعتبر فارس وسعدالله )

بالتحصيل الدراسي لدى الطلبة، إذ أنها تُشير إلى عملية التفكير في عملية التفكير، التي تعود إلى 

قدرة عقلية تتدخل في عملية التعلم من حيث إيجاد خطة تعلم، واستخدام مهارات واستراتيجيات مناسبة 

جراء تقويم ذاتي للإنجاز وتقدير مدى التعلم، وقد توصلت العديد من الدراسات  لحل المشكلات، وا 

 إلى أن مهارات ماوراء المعرفة  مهمة في التنبؤ بالإنجاز الأكاديمي للمتعلمين.
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 المعرفة في تدريس الرياضيات على ما وراء مهاراتتأتي هذه الدراسة لتقصي أثر استخدام و 

 .التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي

 مشكلة الدراسة 

 دةو النتائج التي أظهرتها اختبارات ضبط الجاطلعت الباحثة على ين تبلورت مشكلة الدراسة ح

(LQAS)  التعليم بالتعاون مع فريق مبادرة ) أقرأ الكتاب وأفهم الحساب( التي أعدتها وزارة التربية و

، حيث أسفرت نتائجها (9)الملحق  2029/2022للصفوف المبكرة للفصل الدراسي الأول من العام 

 عن وجود قصور واضح لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في امتلاك المهارات الرياضية الأساسية

ي معلمة فا لاحظت الباحثة من خلال عملهوقد  حتفاظ بها سواء على المدى القريب والبعيد،لإوا

في المهارات الأساسية في مادة  الأساسيمدرسة حكومية وجود ضعف لدى طلبة الصف الثالث 

 م،تدني في مستوى التحصيل لديه ىإلمما أدى ، ووجود قصور في الإحتفاظ المعرفي؛ الرياضيات

 .الذا أرادت الباحثة البحث في هذه المشكلة ومعالجته

وقد يُعزى سبب ضعف التحصيل لدى الطلبة للعديد من العوامل والتي من أهمها استراتيجيات 

 ،قشو )مثل دراسة  لذلك ، كما أشارت العديد من الدراساتمستخدمة من قبل المعلمينالتدريس ال

 (.2096؛ الشاو َّ 2095فارس وسعد الله ؛ 2095 بو القاسموألمحويتي ا

ستخدام مهارات لإطلاع على الأدب والدراسات السابقة وجدت الباحثة توصيات ومن خلال الإ

طاب خالمعرفة في تدريس مادة الرياضيات وقياس فاعليتها في بقاء أثر التعلم مثل دراسة  ما وراء

 ما وراءستخدام مهارات (، ووجدت توصيات من دراسات أخرى لإ2020)الشهاب (، ودراسة 2004)

 (. 2095)عمار أبو  (، ودراسة2095)الغامد َّ سة المعرفة في المراحل الدراسية المختلفة مثل درا
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أنها أجريت  لاحظنُ  المعرفة ما وراءالتي اهتمت بدراسة فاعلية مهارات  للدراسات السابقة واستنادًا

؛ بكلي وبن ساسي 2099مثل دراسة )الفلمباني  والثانوية والجامعية عداديةعلى طلبة المرحلة الإ

على ويوجد قلة من الدراسات التي أجريت  ،(2020 ؛ بن طريف2094؛ التل والشهاب 2096

، ونظرًا لأن كتاب الرياضيات للصف الثالث الأساسي للفصل الدراسي الثاني من المرحلة الأساسية

ر، ولأول مرة سيتم تدريسه للطلبة، كان لابد من التأكد من أثر م جديد ومطوَّ 2022-2029عام 

 .اتالمعرفة على تحصيل الطلبة المباشر والمؤجل في مادة الرياضي ما وراءاستخدام مهارات 

يل رفة على تنمية التحصالمع ما وراء مهاراتستقصاء أثر لإبحث  جراءبرزت الحاجة لإمن هنا 

 خاصة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي.الأساسية و  المرحلةؤجل لدى طلبة المالمباشر و 

 هداف الدراسة وأسئلتهاأ

ات المعرفة في تدريس الرياضي ما وراءمهارات لى تقصي أثر استخدام إتهدف الدراسة الحالية 

 على التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي.

 :السؤالين الآتيين وتحاول الدراسة الإجابة عن

ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل  مهاراتالسؤال الأول: ما أثر استخدام -

 المباشر لدى طلبة الصف الثالث الأساسي؟

ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل  مهاراتالسؤال الثاني: ما أثر استخدام -

 لدى طلبة الصف الثالث الأساسي؟ للمجموعة التجريبية المؤجل
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 أهمية الدراسة

لنظرية للدراسة الأهمية ا تتجلى أهمية القيام بهذه الدراسة في الأهمية النظرية والتطبيقية، وتبرز

ز على كِّ ر هتمامات النظريات الحديثة وبالأخص النظرية المعرفية التي تُ لإفي أنها جاءت استجابة 

سات التي تناولت قلة الدراو  حتفاظ بها، وعلى انتقال أثر التعلم،والإ المعلومات وتنظيمتنشيط التفكير 

في مادة  ،في حدود علم الباحثة والمؤجل المعرفة على التحصيل المباشر ما وراءأثر مهارات 

د المعلمين ضافة لتزويالرياضيات لدى طلبة الصفوف الاساسية وخاصة الصف الثالث الأساسي، بالإ

 المهارات. هذه بالمعرفة النظرية حول

ستراتجيات وتبرز الأهمية التطبيقية لهذه الدراسة في تزويد المعلمين بالمعرفة التطبيقية حول الإ

 لمناهجولفت نظر مخططي ا ،المعرفة ما وراءبمهارات  ما يتعلقوخاصة  ،يمية التعلمية الحديثةالتعل

ا من المعرفة التي تهتم بتنمية المهارات العلي ما وراءوخاصة مهارات  ،ستراتيجيات الحديثةلإلمراعاة ا

ن خلال م ،من أثر على رفع مستوى التحصيل لدى الطلبة في مادة الرياضيات لما لها ؛التفكير

 .نضع أدوات الدراسة في متناول أيد َّ الباحثيو تضمين المناهج بأنشطة تدعم هذه المهارات، و 

 مصطلحات الدراسة

تضمنت الدراسة الحالية مجموعة من المصطلحات التي تم تعريفها اصطلاحيًا واجرائيًا على 

 النحو الآتي: 

متصلة من  خطوات ( بأنها2093وحمزة وعودة الله ) المواجدة عرَّفها :مهارات ما وراء المعرفة-

الأفعال يكون الطالب في حالتها واعياً لأسلوب تفكيره منذ لحظة ظهور المشكلة والتعرف عليها، 

 ويكون واعياً لأسلوب تفكيره من خلال اتباعه لخطوات التخطيط والضبط والتقييم:
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 .ضل الطرق من أجل انجاز عمل ما(: هو تصور ذهني مسبق لتحديد أفPlanning) التخطيط-

تقدير مدى التقدم والإنجاز الذ َّ  :(Monitoring and Controllingالمراقبة والضبط )التحكم( )-

 .ناسب حتى اللحظةتم، وهل هو م

تحقيق الأهداف والحكم على فعالية وتحديد مدى  داء(: تحليل الآAssessment): يميالتق-

 نجاز العمل إستراتيجية التي استخدمت في لإ

 لمنظمةواات المخططة جراءبأنها مجموعة من الإ :وراء المعرفة اجرائيًا ما مهاراتف الباحثة تُعرِّ و     

ف ي في الموقالمعرف ما وراءباستخدام مهارات التفكير  ،التي سيقوم بها طلبة الصف الثالث الأساسي

، حكم بهاللعمليات العقلية، ومراقبتها والتالتي تتمثل في التخطيط التعليمي بتوجيه من المعلمة، و 

رة والوصول المراجعة المستمثم  ومنؤجل في مادة الرياضيات، لتنمية التحصيل المباشر والم، وتقييمها

 لنتاجات أفضل.

منظومة المعارف والمهارات التي يكتسبها المتعلم في تعلمه المادة الدراسية  هو :التحصيل المباشر-

 .(2004)الحيلة،  المقررة

ختبار الإ في الصف الثالث الأساسي في البالط احصل عليهسياجرائيًا بأنه الدرجة التي  فرَّ عَ يُ و 

دريسية نتهاء من تدريس الخطة الته بعد الإ، وقدمضيات الذ َّ أعدته الباحثةالريا دةالتحصيلي في ما

 مباشرة.

المعارف والمهارات التي يحتفظ بها المتعلم بعد مرور مدة زمنية : هو منظومة التحصيل المؤجل-

 (.2004ن تعلمه المادة الدراسية المقررة )الحيلة، م



8 

 

 

ختبار الإ في الصف الثالث الأساسي على ه الدرجة التي سيحصل عليها الطالبويُعرَّف اجرائيًا بأن    

تحصيل نتهاء من تطبيق اختبار الالإالتحصيلي في مادة الرياضيات الذ َّ سيطبق بعد أسبوعين من 

 ختبار مرة أخرى.المباشر دون اعلامه بأنه سيخضع للإ

 حدود الدراسة

 : تيةهذه الدراسة في ضوء الحدود الآ إجراءتم 

ان في في مدينة عم عينة من طلبة الصف الثالث الأساسي اشتملت الدراسة على :الحدود البشرية-

 . لواء القويسمة

 ام الدراسيالعم تطبيق الجانب الميداني للدراسة في الفصل الدراسي الثاني من ت :الزمانيةالحدود -

 .م2029-2022

ما  مهارات -مادة الرياضيات من( في عدد من منزلة واحدة الضرب) وحدة :الحدود الموضوعية-

 المعرفة. وراء

ة التعليم الأساسي في مرحلفي مدرسة حكومية من مدارس  تم تطبيق الدراسة :الحدود المكانية-

هي مدرسة الكرامة الأساسية المختلطة الأولى التابعة لمديرية لواء ، و عمان/ الاردن حافظة العاصمةم

 القويسمة.

 محددات الدراسة

ها خذت منه العينة، وأداتها من حيث صدقها وثباتيتحدد تعميم نتائج الدراسة على المجتمع الذ َّ أُ 

جراءو   اتها على طلبة الصف الثالث الأساسي.ات تنفيذها وتطبيقا 
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 :الثانيالفصل 
 سابقةالدراسات الالأدب النظري و 

ات الرياضيالمعرفة و  ما وراءن هذا الفصل عرضًا للأدب النظر َّ ذ َّ الصلة بمهارات يتضمّ 

التحصيل المباشر والمؤجل، إضافة إلى الدراسات العربية والأجنبية ذات الصلة بموضوع الدراسة و 

 النحو الآتي:على 

 النظري الأدبأولا: 

فكير أهمية التو  ،المعرفة من حيث النشأة والمفهوم ما وراء :الآتيةالموضوعات تناولت الدراسة 

والتحصيل المباشر والمؤجل، كما تناولت  ،وأهميتها المعرفة ما وراءمهارات و  ،المعرفي ما وراء

الرياضيات وأهمية تعلمها وأهداف تدريسها، وكذلك تم الحديث عن تطوير منهاج الحديث عن 

 .الأساسية الدنيا ةالمرحلالرياضيات، وعن 

 ماوراء المعرفة

راط وراء المعرفة إلى سقراط وأفلاطون، فحكمة سق تعود الجذور الفلسفية والتاريخية للتفكير ما    

نّ "اعرف نفسك" تعني وعي الفرد بأفكاره  ومشاعره وأحاسيسه ومراقبة الخبرات التي يمرون بها، وا 

 طو َّ على وعي وفطنة ومعرفة الفرد بكل مانوراء المعرفة، لأنها ت هذه الحكمة هي جوهر مهارات ما

يدور داخله من مشاعر وأفكار وأحاسيس، ولقد ذكر جون لوك أن معظم الأطفال تنمو لديهم القدرة 

هم بالرغم من عدم حدوث ذلك عند البعض الاخر، وكان لأفكار على التأمل في عمليات تفكير 

عرفة ومكوناته، وراء الم في توضيح مفهوم ما ريد التأملي والتنظيم الذاتي دورًا بارزًا"بياجيه" عن التج

د المعرفة بع وذلك من خلال دراسته العمليات الفكرية للأطفال، وأوضح أن النشاط المبكر لعملية ما

عرفة( لدى الأطفال تعد بمثابة التكيف النشوئي للفكرة مع المحيط، بمعنى أن الطفل ينقل وراء الم )ما
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لمعرفي مع ستقرار الى حالة التوازن، والإإلى المؤثرات البيئية للوصول إالعمليات الفكرية الموجودة 

 (.2094)التل والشهاب،  البيئة المؤثرة الجديدة

في  (Flavellالمعرفة مجال علم النفس المعرفي على يد جون فلافل ) ءما وراوقد دخل مفهوم 

يات الذكاء رتباطه بنظر من القرن العشرين، وتطور الإهتمام به في الثمانينات لإ السبعيناتبداية 

 (.2004، ونشوان عفانة)القرار والتعلم واستراتيجيات حل المشكلة واتخاذ 

المعرفة يعني معرفة الفرد بالأنشطة العقلية والعمليات المعرفية والتحكم الذاتي  ما وراءومفهوم 

 ،صومان وعبد الحق)المشكلات دارة وحل بعملية التعلم من حيث التخطيط والفهم والتذكر والإ

2096.) 

المعرفة هي عبارة عن عمليات تحكم عليا، وظيفتها التخطيط  ما وراء( أن 2002)جروان ويرى 

فها بأنها مهارات عقلية عرِّ ل في قدرة الفرد على التفكير في التفكير، ويُ والمراقبة والتقييم، وهي تتمثَّ 

معقدة تعد من أهم مكونات السلوك في معالجة المعلومات، وهي تُعنى بالسيطرة على جميع نشاطات 

طلبات ستخدام قدراته المعرفية في مواجهة متإة لحل المشكلة، حيث يقوم فيها الفرد بالتفكير الموجه

المعرفة ومهاراتها، حيث أن كلاهما  ما وراءمهمة التفكير، وبذلك نلاحظ وجود ارتباط بين مفهوم 

 يتضمن التخطيط، والمراقبة، والتقويم.

المعرفة تعني قدرة الفرد على تحديد مانعرفه ومالا  ما وراء( أن Costa, 2000)كوستا ويرى 

طة معينة، والتأمل في تلك الخ زمنيةنعرفه، ووضع خطة للعمل والسير نحو تطويرها خلال فترة 

 تمام هذه الخطة.إوتقويمها حتى 
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 ما وراءالمعرفة، ومهارات  ما وراءالمعرفة تشمل معرفة  ما وراء( إلى أن 2004)خطاب ويُشير 

المتعلم على  دوات التي تُساعدحيث تُعتبر الإستراتيجيات الأ المعرفة ما وراءة، واستراتيجيات المعرف

 وراء المعرفة. المعرفة لتنمية مهارات ما ما وراءاستخدام معرفة 

وراء المعرفة من أهم أدوات التعلم الفعال؛ لأنها تساعد الفرد على التعلم  وتعتبر مهارات ما

ومحاولة تعديلها، ومن خلال زيادة  ن خلال مراجعة المفاهيم المكتسبةالعمل مالذاتي، ووضع خطة 

ن الفرد من التحكم مكِّ قدراته الذاتية في التعامل مع المواقف التعليمية؛ مما يزيد من ثقته بنفسه، كما تُ 

ختلفة، مفي عمليات التفكير، وفي حل المشكلات، وتعمل على نقل أثر التعلم إلى المواقف التعليمية ال

 (.2004، والخزندار عفانة)الأفراد كما أنها تساعد على تنمية أنماط التفكير لدى 

عليم نه يهدف لتلأوراء المعرفة" هو مرحلة متقدمة في الفهم والإدراك؛  التعلم المعتمد على "ما

الفرد كيفية امتلاك أدوات التعلم والتحكم فيها، وبذلك يكون أكثر قدرة في الوصول إلى الحلول للمواقف 

والمشاكل العلمية المشابهة، حيث أن تعلم الطلبة مهارات التفكير فوق المعرفية يهتم بمساعدتهم على 

م، مكنهم من التحكم في عملية تعلمهالإمساك بزمام تفكيرهم، ورفع مستوى الوعي لديهم بشكل ي

مكون معرفي وراء ال وتعديل مساره في الإتجاه الذ َّ يؤد َّ إلى بلوغ الهدف، وبذلك أصبح التفكير ما

 في مواجهة المهمات التعليمية نشطينضرور َّ يجعل من الطلبة متعلمين 

 .)2094الشلاش، )

أظهرت أن لما وراء المعرفة دور كبير ( أن العديد من الدراسات 2004)والخزندار ويرى عفانة 

في تعليم المهارات الأساسية، وذلك من خلال قيام المتعلم بالتنظيم الذاتي الذ َّ يحقق الإنجاز في 

 المهارات الأساسية لحل المشكلات الرياضية.
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ا م( إلى مجموعة من المبادئ الأساسية التي تتعلق بتعليم وتعلم 2095)وقد أشارت أبو عمار

لمعرفة وهي: مبدأ العملية التي تركز على عمليات التعلم أكثر من نواتجه، ومبدأ التأملية التي ا وراء

تركز على قيمة التعلم، وعلى ضرورة وعي المتعلم باستراتيجيات تعلمه، ومهارات تنظيم ذاته، والعلاقة 

المتعلم الدائم  ز على وعيبين أهداف التعلم وهذه الاستراتيجيات والمهارات، ومبدأ الوظيفية الذ َّ يُركِّ 

باستخدام المعرفة وتوظيفه المهارات، ومبدأ التشخيص الذاتي الذ َّ يُركز على تنظيم المتعلم لعملية 

ية والذ َّ يُعنى بتحمل المتعلم مسؤولستمرار، ومبدأ مساندة الدعائم )السقالات( إتعلمه ومراجعته ب

ات علمين، ومبدأ الهدف الذ َّ يُركز على المستويتعلمه، ومبدأ التعاون الذ َّ يهتم بالتعاون بين المت

العليا للأهداف المعرفية، ومبدأ المفهوم القبلي الذ َّ يعني بأن المعرفة تراكمية بنائية، حيث أن المفاهيم 

عنى يتكييف الذ َّ يُ دى المتعلم، ومبدأ تصور التعلم و الجديدة تبُنى على المفاهيم السابقة الموجودة ل

 مع تصورات المتعلم ومفاهيمه.التعلم بما يتلاءم 

إلى أن  (Cetin, 2015(، ودراسة سيتن )2096مثل دراسة العبيد َّ والشبيب ) تُشير الدراساتو     

ن اختلفت في تصنيفها إلأ ما وراءمكونات  لًا أنها تتكون من بعدين رئيسين، يحتو َّ ك المعرفة وا 

منهما على أبعادًا فرعية: البعد الأول: المعرفة عن المعرفة وتتكون من الفهم، بمعنى أن يفهم المتعلم 

( وتعني الوعي )ماذا؟ )التصريحية( وهي تُجيب عن السؤال عمليات التفكير وتشمل المعرفة التقريرية

ف؟( وتعني )كي از المهام، والمعرفة الإجرائية وهي تُجيب عن السؤالبالمهارات والإستراتيجيات لإنج

ات المتسلسلة التي يتبعها المتعلم لإنجاز المهمة، والمعرفة الشرطية وهي جراءالمعرفة التي تهتم بالإ

)متى؟( و)لماذا؟( عند استعمال مهارة معينة لإنجاز المهمة، أما البعد الثاني: إدارة  تُجيب عن السؤال

المعرفي ويعني قدرة المتعلم على إدارة عملية تعلمه وتشمل التخطيط  ما وراءمعرفة أو التنظيم ال

 .والتقييم والمراقبة
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 المعرفي بالعديد من المميزات التي تُسهم في تطوير عملية التعلم والتعليم ءما وراز التعلم يتميَّ و 

نسان مركزها القشرة المخية، ويختص به الإوراء المعرفي عبارة عن قدرة عقلية  حيث أن التعلم ما

يتضمن أنشطة عقلية متنوعة مثل التخطيط، والمراقبة، وتقويم طريقة عن غيره من المخلوقات، وهو 

، واتخاذ القرار، وبذلك فهو يهتم بإدراك ووعي المتعلم بالعمليات المعرفية، ويساعد المتعلمين داءالآ

لى الفكرية وتنظيمها تبعًا لأهدافهم المعرفية، كما أنه يساعد المتعلم عفي مراقبة استخدامهم لعملياتهم 

التعلم من خلال معرفة الطريقة، وبذلك يكون مظهر من مظاهر التعلم المنظم ذاتيًا، كما يُساعد 

المتعلمين الذين لديهم صعوبات تعلم في تنظيم عملية تعلمهم ومراقبتها، وزيادة وعيهم بعملية التفكير، 

وراء المعرفي يرتبط ارتباطًا وثيقًا بقدرة المتعلم على حل المشكلة، واتخاذ القرار، من  أن التعلم ماكما 

دارة الأنشطة، ومراقبة تنفيذ الخطة ثم التقييم للوصول إخلال قيام المتعلم ب تباع مهارات التخطيط وا 

 (.2095، بو عمارأإلى الحل للمشكلة التي تواجهه)

 المعرفي أهمية التفكير ماوراء

المعرفي في غاية الأهمية، وذلك لدوره الفعال في عملية التعلم التي تتضمن  ما وراءيعد التفكير 

رفي ونوعية وراء المع التخطيط وتحديد الأهداف ومراقبة مدى التقدم، حيث توجد علاقة بين التفكير ما

الهدف الذ َّ يستخدمه الطلبة، وهذه العلاقة تكون وثيقة عند تركيز المتعلم فيها على الفهم والنجاح 

 (. 2094التل والشهاب، )المختلفة في المواقف التحصيلية 

المعرفي يؤد َّ لتحسين طريقة تفكير الطلبة،  ءما وراالتفكير ( أن 2099)وعبيدات ويرى الجراح 

ام بأدوار معرفيًّا يصبح قادرًا على القي ما وراءحيث أنه يزيد من وعيهم، فالطالب الذ َّ يفكر تفكيرًا 

عدة عند مواجهة مشكلة معينة، حيث يقوم بعملية توليد الأفكار والتخطيط والنقد والمراقبة لمدى 
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ل جيه لمسلك معين، وبعملية التنظيم لخطوات الحل ويقوم بابتكار بدائالتقدم، وكذلك يقوم بعملية التو 

 متعددة ويُقيّمها، ومن ثم يختار البديل الأفضل. 

المعرفي تكمن في جعل الطلبة  ما وراء( أن أهمية التفكير  ,2000Costa) وقد ذكر كوستا

نه تباطه بالتعلم الفعّال لأالمهمات، ويؤكد على مدى ار  أداءأكثر مثابرة عند مواجهة المشكلات في 

يحقق تخطيط للمهمة وضبط للعمليات المعرفية، ومراقبة عمليات الفهم، كما يعمل على تقويم مدى 

راء و  التقدم في تحقيق الهدف، ونقل ماتم تعلمه في مواقف جديدة، فالطلبة الذين يمتلكون مهارات ما

 ا وراءموتغيير الإستراتيجيات، كما أن التفكير ن تحديد الأهداف وتنظيم الأنشطة المعرفة يستطيعو 

 المعرفي يرفع من دافعية الطلبة نحو استخدام الإستراتيجية المعرفية وتحسين كفاءتهم الذاتية.

درة المعرفي في تنمية الق ما وراء( الأهمية التربوية للتفكير 2006) وقد أورد الشربيني والطناو َّ

علم على عم تكنولوجيًّا، وتنمية قدرة المتومواجهة الكم المعرفي المدَّ  نتقاء والتجديد والإبتكار،على الإ

التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، والوعي بأساليب المعالجة الدماغية، وذلك نتيجة لوعي المتعلم 

بالإستراتيجيات وقدرته على توظيفها في مواقف التعلم الجديدة، ومساعدة المتعلم على التحكم في 

وتحسين قدرته على استذكار المعلومات وتحسين القدرة العامة على الاستيعاب من خلال  تفكيره،

 التعديلات اللازمة. إجراء

في الوصول  المتعلمين ساعدز العمليات العقلية العليا، حيث تُ ميِّ المعرفة سمة تُ  ما وراءوتعتبر 

أن  التحصيل الأكاديمي، حيث إلى مستوى متقدم من النشاط العقلي يُمكن الإستدلال عليه من خلال

وعي المتعلم بما يتعلمه يُنمي قدرته على ضبط عملياته العقلية، وبناء الإستراتيجيات المناسبة بما 

، ر َّيالزه) يتلاءم مع الموقف التعليمي، ورفع مستوى التنبؤ لديهم، مما يُساعد على اتخاذ القرار

2094.) 
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ماوراء المعرفة في حياة الفرد، حيث أنها تعمل على من خلال ماسبق تستخلص الباحثة أهمية     

توجيه الأفراد للتفكير في عمليات تفكيرهم، وتنظيمها مبتعدين بذلك عن التخبط والعشوائية، مع 

حيح، و المسار الصنحو تحقيق الأهداف، والتحقق من سيرها نح دومًا التركيز على توجيه الأفكار

 الأمر. ت اللازمة ان تتطلبواجراء التعديلا

  مهارات ماوراء المعرفة

المعرفة تندرج تحت ثلاثة مهارات أساسية  ما وراء( إلى أن مهارات 2095بو عمار)أشير وتُ 

المهام الأكاديمية، ومهارات الضبط الإجرائي،  داءوهي: مهارات التنظيم الذاتي، والمهارات المناسبة لآ

أما بالنسبة لمهارات التنظيم الذاتي يُقصد بها المهارات التي يستخدمها الطالب عندما يكون على علم 

بأنه يستطيع التحكم في أفعاله واتجاهاته واهتماماته اتجاه الموضوعات الأكاديمية، وتنقسم هذه المهارة 

يذ بالموقف وعي التلمللازم لإنجاز المهمة وتأتي نتيجة وهي: الوعي بالقرار ا إلى ثلاث مهارات فرعية

وهي  ، ومن المهارات الإتجاهات الإيجابيةبالنسبة للتلميذ المهمة غير ممتعة هذهن كانت التعليمي، وا  

المهمة بنجاح معتمدًا على مجهوده وموهبته الطبيعية أو  أداءعبارة عن إيمان التلميذ بأنه قادر على 

دائها ألى ع هبقدرت هعلى مساعدة الآخرين، فهو مصمم على نجاح المهمة التي يقوم بها لإيمان ىحت

جاز المهمة من المهارات التي تتطلب تركيز انتباه التلميذ إنبنجاح، ويعد الوعي الدقيق بمتطلبات 

 .دائها بدقةالربط بين المتطلبات لألجميع متطلبات المهمة، و 

لى المهام الأكاديمية فيُقصد بها المعرفة المناسبة التي ع داءأما فيما يتعلق بالمهارات المناسبة لأ

المهمة العلمية بحيث تكون في متناول يد التلميذ، وتنقسم هذه المهارة إلى  داءالتلميذ استخدامها لآ

 .(2094لاش، )الش قريرية والمعرفة الإجرائية والمعرفة الشرطيةمهارات فرعية وهي المعرفة الت ثلاث
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وبالنظر لمهارات الضبط الإجرائي نُلاحظ بأن الطلبة يسخدمونها عندما يقومون بالتقويم أو 

المهمة العلمية التي يقومون بها، وتقسم هذه المهارة إلى  التخطيط أو بإختيار مدى تقدمهم لإستكمال

عندما يريد  ،المهمة العلمية داءآثلاثة مهارات فرعية وهي مهارات التخطيط حيث تُستخدم قبل وأثناء 

ات المهمة بهدوء وترو َّ، وفيما يتعلق بمهار  داءات والإستراتيجيات اللازمة لآجراءختيار الإاالتلميذ 

يح المهام، وذلك عندما يريد كلًا منهم توض داءآالطلبة إلى استخدامها أثناء قيامهم بالتنظيم فيميل 

ميذ تستخدم عندما يريد التل مدى تقدمه اتجاه استكمال المهمة العلمية بنجاح، وأما مهارات التقويم

المهمة  داءآتقويم طبيعة المعرفة التي حصل عليها قبل المهمة وأثناءها وبعدها، وذلك حتى يستكمل 

تحديد المهمة و  داءآ لاستكمالبنجاح وتحديد المصادر المناسبة أو المصادر التي مازال يحتاج إليها 

 .(2096)العبيد َّ والشبيب،  الأهداف الرئيسية والأهداف الفرعية للمهمة العلمية والأكاديمية

ما بمهارات  نلا يقومو  الطلبة أن إلىAkbayir & Topcul, 2021) ) ويُشير أكبير وطوبجول

 اا يستخدمهمبنفس الترتيب، ولكن عندما يقوم كلًا منهم بتنفيذ مهمة علمية فإنه عادة  المعرفة ءورا

بشكل  هذه المهارات نلا يستخدمو المهمة العلمية المكلفين بها، ـأ َّ أن الطلبة  داءبشكل مترابط لآ

       .ه للمهمة العلميةبه كلًا منهم من عمليات فكرية في تنفيذ مما يقو منفصل فهي محصلة 

المعرفة  ما وراء( من أشهر من صنّف مهارات Sternberg,1999)ستيرنبرج ويعد تصنيف 

ارات ارات تتضمن مهوهي التخطيط، المراقبة، التقييم، وكل مهارة من هذه المه مجالات ةثلاثفي 

 فرعية كالآتي:

يُقصد به وضع الخطط والأهداف وتحديد المصادر الرئيسية قبل التعلم، وتحديد التخطيط: و -    

تيجية أو الشعور بوجود مشكلة، واختيار استراعمليات التعلم وتشمل تحديد الهدف الأنشطة التي تنظم 
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مناسبة لتنفيذ الحل، وترتيب الخطوات المتسلسلة للتنفيذ، وتحديد الصعوبات والأخطاء والعقبات 

 ملة، وتحديد الوقت اللازم لعملية التعلم، والتنبؤ بالنتائج المرغوبة.المحت

وعي  ل التقدم في عملية التعلم وهي تُركِّز على تنميةالمراقبة: ويُقصد بها الأنشطة التي تُسهِّ -    

لبديلة لتصحيح الفهم ا ستراتيجياتالفرد باستراتيجيات التعلم التي يستخدمها، وبقدرته على استخدام الإ

وتشمل الإبقاء على الهدف في بؤرة الإهتمام، والحفاظ على الخطوات المتسلسلة، ومعرفة وقت تحقيق 

كل هدف فرعي، وتحديد وقت الإنتقال إلى العملية التالية، واكتشاف الصعوبات والأخطاء، ومعرفة 

 كيفية التغلب على الصعوبات، وتصحيح الأخطاء والتخلص منها.

ستراتيجيات الفعالة الإو  داءالتقييم ويُقصد به تقييم المتعلم لعمليات تعلمه، وقدرته على تحليل الآ-    

 ستراتيجيات لدى المتعلمعقب حدوث عملية التعلم، وهي تهدف لتنمية مجموعة من المهارات والإ

تائج قة النتقويم مدى تحقق الأهداف، والحكم على د للوصول إلى تحسين عملية التعلم وتشمل

 وفعاليتها، وتقويم مدى الأساليب التي استخدمها، وتقويم كيفية التغلب على الصعوبات والأخطاء

 (.2094، الشهابالتل و )تنفيذها والمشكلات، وتقويم فاعلية الخطة والاستراتيجيات المستخدمة وكيفية 

 أهمية مهارات ماوراء المعرفة

المعرفي ومكوناته،  ما وراءالمعرفي الجانب التطبيقي لمفهوم التفكير  ءما وراتُعتبر مهارات التفكير     

م لتعلم الطلبة، فهي المرشد لمعالجة المعلومات، ومن خلالها يُراقب المتعلم حيث تعمل كمنظِّ 

الإستراتيجيات التي يستخدمها في موقف محدد ومدى فاعليتها، كما يزداد تعلمه وتحصيله الدراسي 

 (.2090بو علام، أ)المعرفي  ءما ورانحو مهارات التفكير كلما زاد توجهه 

ا مولقد توجه اهتمام علم النفس المعرفي بالكيفية التي يمكن من خلالها تنمية مهارات التفكير     

المعرفي من خلال تدريس هذه المهارات، والتي تهتم بتحفيز الطلبة ليكونوا مستقلين في تعلمهم،  وراء

وتعليمهم كيف يُفكرون ويتحكمون في عملية تعلمهم، وأهمية ذلك في حل مشكلات أخرى قد تُواجههم، 
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والتحصيل  المهمات ءأداالمعرفي الذ َّ يُساعد الطلبة في  ما وراءويعود هذا الإهتمام إلى أهمية التفكير 

الأكاديمي، وحل المشكلات من خلال التخطيط للمهمة وضبط العمليات المعرفية )الحداد 

 (.2029وطيبة،

مكنهم ت تفكير عليا في اكساب الطلبة مهارات المعرفة ما وراءمكن استخلاص أهمية مما سبق ي    

تنمي لديهم و ومن إنتاج المعرفة وتوليدها بدلَا من تلقيها، كما  بداعي والإبتكار َّ،والإ من التعلم الذاتي

  . بة لهاحلول وبدائل مناسالبحث عن  خلالمن  مواجهة المشكلات والصعوبات المستقبليةالقدرة على 

 التحصيل المباشر والمؤجل

ة التي يقوم التحصيلي ختباراتالإيسعى المعلم الناجح لقياس نتاجات التعلم لطلبته، وتعتبر     

المعلمون بإعدادها من أهم أدوات القياس في العملية التعليمية التعلمية؛ لأنها تهدف لتقويم المعارف 

م في العمل الذ َّ يحققه المتعل داءالتحصيلي عبارة عن الآ ختبارفالإوالمهارات التي يمتلكها الطلبة، 

 (.2091 شريم،)المدرسي 

( التحصيل بأنه مجموعة الخبرات المعرفية والمهارات التي يستطيع 2093)السلخي ف رَّ وقد ع    

المتعلم أن يستوعبها ويحفظها ويتذكرها عند الضرورة مُستخدمًا في ذلك عوامل متعددة كالفهم، 

 ع على فترات زمنية معينة.والانتباه، والتكرار الموزَّ 

ثل عوامل، منها عوامل تتعلق بالطلبة مأثر التحصيل الدراسي لدى الطلبة بمجموعة من الوقد يتَّ 

الحالة الصحية، التغذية السليمة، القدرات العقلية للطلبة واحتياجاتهم وميولهم، ومدى ثقتهم بأنفسهم، 

ومنها عوامل تتعلق بالمدرسة مثل قسوة المعلمين في التعامل مع الطلبة، وصعوبة المادة الدراسية، 

بالأسرة والبيئة المحيطة مثل طريقة تعامل الوالدين مع أبنائهم  وازدحام الصفوف، ومنها عوامل تتعلق

 (.2093، عياصرة)والحرمان الطلبة، ومدى استقرار الُأسر، والبيئة الصحية، 
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 التحصيل إلى نوعين رئيسين: (2092ويُقسم طلافحة )    

ضه للخبرات بعد تعر يكتسبه الطالب من المفاهيم الواردة في وحدة معينة  التحصيل المباشر: وهو ما-

التعليمية، ويُقاس بالعلامة التي يحصل عليها الطالب على اختبار التحصيل المباشر البعد َّ الذ َّ 

 يُعده الباحث، ويُطبقه على الطلبة بعد الانتهاء من عملية التدريس مباشرة.

ضه للخبرات ر الطالب من المفاهيم الواردة في وحدة معينة بعد تع هما يكتسبالتحصيل المؤجل: وهو -

التعليمية، ويُقاس بالعلامة التي يحصل عليها الطالب على اختبار التحصيل المؤجل الذ َّ يُعده 

 تدريس الوحدة الدراسية المقررة. على الطلبة بعد مرور أسبوعين من الباحث، ويُطبقه

بة على لويعد التحصيل الدراسي المدخل الأساسي الذ َّ يُمكن من خلاله التعرف على قدرة الط    

، مدى تحقيق أهداف المواد الدراسيةاكتساب المعلومات لما تقدمه هذه النتائج من تغذية راجعة حول 

وما تقدمه من مؤشرات تساعد المعلم على التحقق من فاعلية تدريس المنهاج للطلبة، ويمكن الوقوف 

 تدعاء المعلومات منالطلبة في الماضي من خلال ملاحظة قدرة المتعلم على اس ما تعلمهعلى أثر 

المعرفة على حل المشكلات ذات العلاقة بالمواد التعليمية المختلفة،  ما وراءالذاكرة، وتُساعد مهارات 

 (.2095بو القاسم، أالمحويتي و أثر التعلم إلى مواقف جديدة)شوق، ونقل 

نت ة حيث بيَّ النظرية الحديث، ومن أبرزها ات التي تفُسر انتقال أثر التعلمهنالك العديد من النظري    

 كيف)تعلم يل التعلم في وقت لاحق، إذا كان المتعلم سهِّ علم الذ َّ يحدث في وقت معين قد يُ أن التَّ 

يتعلم(، حيث أن اكتساب المتعلم للمعرفة من خلال عمليات التفكير، وفهم موضوعات التعلم والتعليم 

يُسهم منها خارجها، و  والاستفادةمها في المدرسة، ذو المعنى يُساعد على إدراك المعلومات التي يتعل

 (.Ormrod, 2004)فعال المعرفي ومهاراته في انتقال أثر التعلم بشكل  ءما وراالتفكير 

يعد بقاء أثر التعلم وتذكر ماتم تعلمه من العوامل الرئيسية في تحقيق توافق التلميذ مع مواقف و     
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ه في كل مرة يواجه موقفًا ما، وفي مجال تعلم الرياضيات التعلم، وخاصة عندما يجد التلميذ نفس

يستخدم التلميذ أشياء قد تعلمها قديمًا في مواقف جديدة كجزء من البناء الأساسي للمادة التي يتعلمها 

في  لالآن، وهناك العديد من العوامل التي تؤثر على بقاء أثر التعلم وسرعة عملية التعلم وتتمثَّ 

 (.2095 بو القاسم،أشوق، المحويتي و )والتعارض لتعلم وتجويده، والتداخل المعنى، وتوكيد ا

ودراسة ( 2095)الله ابقة مثل دراسة فارس وسعد وبالرجوع إلى الأدب النظر َّ والدراسات الس    

والتحصيل الدراسي؛ لأن  المعرفة ما وراءارتباطًا وثيقًا بين مهارات ( نلاحظ وجود 2093)الحربي 

المعرفة تعمل على التنبؤ بالإنجاز الأكاديمي للمتعلمين، فهي تُساعد على التمييز  وراءما مهارات 

الفعال بين المعلومات التي يعرفونها الطلبة والمعلومات التي لايعرفونها، وبذلك فهي ضرورية للتعلم 

عديلها من خلال كن تن المتعلم من إدارة قدراته العقلية، وتحديد نقاط ضعفه التي يُممكِّ الناجح؛ لأنها تُ 

 تشكيل المهارات وبناءها.

مما سبق تستنتج الباحثة ضرورة اهتمام المعلمين بقياس مدى تحقق النتاجات لدى الطلبة في 

وتأمل النتائج المستخلصة من عملية القياس للوقوف على مواطن القوة لدى  جميع المواد الدراسية،

لجتها،  وذلك من خلال اكسابهم مهارات تفكير عليا الطلبة وتعزيزها، وتعرُّف مواطن الضعف ومعا

 تمكِّنهم من تطبيقها في حياتهم العملية، وفي المواقف الحقيقية التي تواجههم.

 الرياضياتعلم  -

أحد المجالات المعرفية الأساسية التي يستند عليها  الرياضيات( 2099حمزة والبلاونة ) عتبري    

بحت علمًا وقد أص، لوجي الذ َّ تشهده البشرية في عصرنا الحاضرالتكنو  مالتطور المعرفي والتقد

لأفكار اعلم تجريد َّ من خَلْق وابداع العقل البشر َّ يهتم به الفرد في حياته اليومية، وهو يحتاج

 :ويُنظر إليه على أنه والطرائق وأنماط التفكير،
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 طريقة ونمط في التفكير.-

 معروفة عند الجميع.لغة عالمية تستعمل رموزًا وتعابير محددة -

معرفة منظمة في بنية لها أصولها وتنظيمها المنطقي، حيث تبدأ بمفاهيم غير مُعرَّفة، ومفاهيم -

 تطبيقات.مُعرّفة، ثم تعميمات ثم 

فن تتمتع بالجمال في تناسقها وترتيب أفكارها، وفيها إبداع وابتكار في اثبات النظريات وحل -

  .المسائل

مجال  في يات إلى عدد من العلوم الفرعية، ومن أهم هذه العلوم الفرعيةعلم الرياضم سَ ويُقْ 

الذ َّ يُعتبر بمثابة الأساس لعلم الرياضيات؛ لأنه يُقدِّم المهارات  علم الحسابالرياضيات المدرسية 

ة، حييشمل دراسة الأعداد الطبيعية والصحالأساسية مثل العد والتجميع والقياس ومقارنة الكميات، وهو 

 والقسمة.، وعمليات الجمع والطرح والضرب لكسور والأعداد العشريةوا

 

 

 تأهمية تعلم الرياضيا

الرياضيات لها دور أساسي في أنشطة الحياة، ولا يمكن ( بأن 2099وقد ذكر حمزة والبلاونة )    

 لأ َّ فرد أن يستغني عنها؛ لأنها ضرورية لتلبية متطلبات الحياة الأساسية لكل إنسان، وتدخل

الرياضيات في تفاصيل حياتنا اليومية البسيطة منها والمعقدة، ولكن هذه الأهمية لا تنحصر في 

 إلى:بل تتعداها  استخداماتها في أنشطة الحياة اليومية فحسب
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الرياضيات لغة العلوم، فمعظم العلوم تستخدم الرياضيات في موضوعاتها مثل الفيزياء والكيمياء -

وعلم الإجتماع، والفلك، وهذا يستلزم امتلاك الطلبة لبعض المهارات الأساسية  والإقتصاد، وعلم النفس،

 في الرياضيات ليتمكنوا من فهم المواد الأخرى.

ى شخصية ، وهذا من شأنه أن يُضفي علالرياضيات تُعلِّم الطلبة المنطق والتفكير العلمي المتسلسل-

لنقد لتفكير، والدقة في استخلاص النتائج، وافي طرح الموضوعات، والموضوعية في ا تزانالإالطلبة 

 البنّاء.

الرياضيات تعلم الطلبة طرق حل المشكلات بأسلوب علمي دقيق، وذلك عن طريق حل المسائل -

 والتمارين الرياضية، وهذا يساعدهم على حل مشكلات حياتية أخرى.

 ة.الرياضيات أساس التقنية والتقدم العلمي في مجالات الإتصال المختلف-

التجريد في الرياضيات مؤشر لرقي العقل البشر َّ، فالتجريد الذ َّ تتسم به الرياضيات مؤشر على -

تطور العقل البشر َّ والفكر الإنساني؛ بحيث يمكن التعامل مع مفاهيم مجردة غير محسوسة يحتاجها 

المستوى  مع الفرد في علوم أخرى، أو مراحل قادمة في حياته، ومن المهم أم يتناسب مستوى التجريد

 المعرفي للفرد المتلقي للمعرفة الرياضية.

 

 أهداف تدريس الرياضيات

تنبع أهمية الرياضيات في مناهج مراحل التعليم العام من خلال نظرتين متكاملتين وشاملتين     

ارات والتطبيق، حيث أن هناك مه ستخدامللإللرياضيات، أحدهما تنظر إلى الرياضيات على أنها أداة 

دية، ارياضية يحتاجها الفرد ليعيش ضمن مجتمع يتفاعل مع مؤثراته الثقافية والإجتماعية والإقتص

من المعرفة الرياضية التي تمكن الفرد من أن يكون متفتح العقل، ناقدًا، وذلك يتطلب مستوى معقولًا 

نيته نية تنظر إلى الرياضيات على أنها نظام معرفي له بفاعلًا ومشاركًا في مجتمعه، بينما النظرة الثا
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وتنظيمه المستقلين، وبذلك فهي تساعد الفرد على تنمية التفكير الناقد، وتسهم في بناء شخصيته 

 (.2090 بو زينة،أ)يم والعلاقاتهالمفا لاكتشافوقدرته على الإبداع من خلال إتاحة الفرصة له 

مرحلة التعليم الأساسي إلى إكساب الطلبة المفاهيم والمهارات يهدف منهاج الرياضيات في و     

والكفايات الأساسية المتعلقة بالأعداد والأرقام والعمليات عليها والتي تمكن الفرد من توظيفها 

، وفي تعامله مع الآخرين، وتهدف إلى تعريف الطلبة بوحدات القياس دامها في حياته اليوميةواستخ

ها الفرد في حياته، وعلى العلاقات فيما بينها، كما أنها تهتم باستيعاب الطلبة المختلفة التي يحتاج

المفاهيم والتعميمات الرياضية الهندسية التي تعين الفرد على فهم المحيط الماد َّ حوله، وعلى تمثيل 

 جراءإهذا المحيط بنماذج رياضية وأشكال هندسية، كما أنها تهدف إلى اكساب الطلبة القدرة على 

لى استيعاب قدر كافٍ من المعلومات الحسابات ذهنيُا، وعلى تقدي ر الإجابات والتحقق من صحتها، وا 

الرياضية الأساسية التي يحتاجها الطالب في دراسته اللاحقة، ودراسته للموضوعات الأخرى، والتعرف 

لى المنهج إلى بنية  والتحقق من  يةالمتبع في الوصول إلى المعرفة الرياضالرياضيات وبنائها، وا 

بمجالات تطبيقات الرياضيات في الحياة اليومية، وفي عصر صحتها، كما تهدف إلى تعريف الطلبة 

العلم والتكنولوجيا، واستخدام الأسلوب السليم في التفكير والإستدلال وحل المشكلات، وفي تنمية 

سن التصرف النفس والتعاون وحاتجاهات وعادات سليمة مثل النظام والتركيز والصبر والمثابرة والثقة ب

في المواقف المختلفة، وتنمية الإتجاهات الإيجابية نحو الرياضيات، وتذوق جوانب الجمال والتناسق 

لعلوم الرياضية ا في بنائها وأسلوبها ومحتواها، وتقدير جهود علماء العرب والمسلمين وأثرهم في تطوير

رد إلى المتابعة يته مما يدفع الفي والمحافظة على استمرار وتطبيقاتها، واكتساب القدرة على التعلم الذات

 (.2090بو زينة، أالمستمرة ولمواكبة المستجدات والتطورات)
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ومما سبق حول الرياضيات وأهمية تعلمها، وأهداف تدريسها، تستخلص الباحثة أن الرياضيات     

 العلوم، لذا كان لزامًا على الأفرادعلم وفن، وهو نقطة ارتكاز وانطلاق وهو الأساس للعديد من 

 امتلاك مهارات تفكير تمكنهم من فهمها كونها مفتاح العبور للعلوم الأخرى. والمجتمعات

 في الأردن تطوير منهاج الرياضيات

للرياضيات في الأردن بعدة مراحل،  منذ منتصف القرن الماضي مرَّ المنهاج والكتب المدرسية    

يُطلق عليها مرحلة المناهج القديمة، أو منهج المواد المنفصلة، ومحور تركيزها  حيث كانت في البداية

على المهارات الأساسية، فَمثلًا في الرياضيات كان هنالك كتاب في الحساب، وآخر في الجبر، 

المناهج المعاصرة، وقد اهتمت بالتركيز على دمج المواد مع  وثالث في الهندسة، ثم تحولت إلى

وكانت تُسمى أيضًا مرحلة "منهج المجالات الواسعة"، ففي الرياضيات لم يعد هنالك  بعضها البعض

كتاب في الحساب، وآخر في الجبر، وثالث في الهندسة، بل قَدَّمت هذه الموضوعات الرياضية بشكل 

ركِّز على العناصر المشتركة بين هذه الموضوعات، حيث جاءت هذه المناهج بحيث تُ  متكامل

كتشاف، وبعد ذلك تمت العودة إلى الأساسيات التوجه العالمي الذ َّ اهتم بالتجريد والإمنسجمة مع 

والتي ركَّزت على توجيه التعليم نحو المفاهيم، وعلى ربط المعرفة بالحياة، واستخدام المنحى التطبيقي، 

مشروع  جاء موتنمية مهارات التفكير العليا، وحل المشكلات، ومراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، ث

 (. 9166رفي )وزارة التربية والتعليم، التطوير التربو َّ نحو الإقتصاد المع

بهدف الإصلاح التربو َّ، وتطوير المناهج  بعد ذلك تم إنشاء المركز الوطني لتطوير المناهج    

مع فلسفة ينسجم  بما، لمراحل الطفولة المبكرة والتعليم الأساسي والثانو َّ للرياضيات والكتب المدرسية

ولقد اعتمد  ،يةمالتربية والتعليم الأردنية وأهدافها، والثوابت الدينية والوطنية، وأفضل الممارسات العال

المركز على التدرج في عملية التطوير للصفوف الأساسية، والتي بدأت بالصفوف الأول والرابع 
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ناهج الصفوف الثاني والخامس م تطوير م2029م، ثم يليه عام 2020والسابع والعاشر للعام الدراسي 

تطوير مناهج الصفوف الثالث والسادس والحاد َّ عشر، وصولًا إلى م 2022والثامن، ثم يليه عام 

 .(2091)العويدات،  الإنتهاء من جميع المراحل الدراسية من مرحلة رياض الأطفال إلى التوجيهي

حاجات الأفراد هو مسؤولية إن وضع مناهج حديثة في الرياضيات تلبي متطلبات العصر، و     

 : الآتيةتربوية كبرى، وتظهر دور الرياضيات في مجتمع اليوم في الأمور 

الرياضيات للحياة حيث أن لها دور كبير في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمورنا اليومية، وفي حل -

 .باستمرارالمشكلات التي تواجهنا 

تبر أحد أعظم الإنجازات الثقافية والفكرية الرياضيات كجزء من الموروث الثقافي: حيث تُع-

 والإنسانية، ويجب على الجميع أن يُقدِّروا هذا الإنجاز العظيم.

الرياضيات في العمل: حيث ارتفع مستوى الحاجة إلى التفكير الرياضي، وحل المشكلات في العمل -

 .والمجالات المهنية

هم ساس عام في الرياضيات للأفراد في حياتالرياضيات لمجتمع علمي وتقني: حيث لابد من وجود أ-

اليومية، ولجميع المهن والوظائف، إلا أن بعض هذه المهن والوظائف يتطلب فهمًا عميقًا ومعرفة 

 .(2090بو زينه، أ)الرياضيات واسعة في 

وبالنظر لمسوغات تطوير مناهج الرياضيات نلاحظ بأنها لعبت دورًا أساسيًّا في تطور الحضارة     

نسانية في الماضي والحاضر، وسوف تستمر في لعب ذلك في المستقبل، فالإنسان يحتاج إلى الإ

 مشكلات،المعالجة البيانات، والتواصل مع الآخرين، وحل الحسابات و  جراءالرياضيات في حياته لإ

 (.2099، واتخاذ القرار)حمزة والبلاونة

سبب رت في طرق حياتنا وعلمنا وتعلمنا، وبوأثَّ لقد أحدثت التقنية تغيرات متسارعة في عالمنا،     

ذلك يحتاج الطلبة إلى تعلم رياضيات نافعة لهم في المستقبل، وتسمح لهم بتطوير مهارات حل 
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ا في لتي يحتاجونهالمشكلات وصنع القرارات في حياتهم اليومية، وتطبيق المبادئ والمهارات ا

 (.2090مجتمعهم التقني )أبو زينه، 

التوجهات العالمية المعاصرة إلى توجيه التربية نحو اقتصاد وطني مبني على المعرفة وتؤكد     

والمهارات والخبرات اللازمة للطلبة، لتمكينهم من توظيفها في الحياة العملية وتسخير التقنية لإنتاج 

الرؤيا الملكية  تر وفي الأردن، عبَّ المجتمع،  الفرد وتنميةية حاجات من أجل تلب االمعرفة ونقلها وتبادله

السامية عن الدور الفاعل للتربية في رفع المهارات الفردية للمواطنين في حياتهم المستقبلية، وعلى 

لى فهم أعمق لها  .(2099)حمزة والبلاونة،  ذلك فالطلبة يحتاجون إلى مهارات ومفاهيم رياضية وا 

دم العلمي سية بحيث تتماشى مع التقمما سبق تستنتج الباحثة أهمية تطوير المناهج والكتب المدر     

والتكنولوجي، وبشكل يعمل على صقل شخصية الطالب وتطوير مهاراته، وتنمية أشكال التفكير 

 التركيز على تحمل الطالب مسؤولية تعلمه. الحرص على المتنوعة لديه مع

 

 المرحلة الأساسية الدنيا

من أهم المراحل التعليمية في السلم التعليمي؛ لأنها تركز على  تعتبر المرحلة الأساسية الدنيا    

تعليم الطفل وتثقيفه ومساعدته على اكتساب المهارات الأساسية في القراءة والكتابة والحساب، وتعد 

الرياضيات من أكثر المواد الدراسية أهمية في كل المراحل التعليمية، ولكن العديد من الطلبة يجدون 

 عشوائية حيث أنهم يُقدّمون حلولًا  مها واستيعابها وخاصة عند حل المشكلات الرياضية،صعوبة في فه

بدون تفكير، ويرجع ذلك لعدم فهمهم للمعارف والمهارات ذات العلاقة بخطوات حل المشكلات 

الرياضية، وبالنظر لواقع مدارسنا وطرائق تدريس الرياضيات في جميع المراحل التعليمية نُلاحظ أنها 

 ةركّز على أسلوب الإلقاء والمحاضرة من جانب المعلم، ولا يُترك للمتعلم حرية حل المشكلات الرياضيتُ 

 (.2096)بن عابد وبن عيسى، 
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 لمعرفي،االأساسية الدنيا مرحلة تعليمية نمائية تختلف في خصائصها في الجانب  المرحلةوتعد 

ية ر كتساب الطلبة للمهارات الضرو حيث يعد ااحل التعليمية اللاحقة، والأدائي، والوجداني عن المر 

تبُنى عليه المهارات في المراحل التعليمية المتعاقبة، فضلًا عن امتداد  في هذه المرحلة أساسًا قويًّا

أثر الضعف في امتلاك الطلبة للمهارات في المرحلة الأساسية إلى المراحل التعليمية التالية، ويعد 

 .(2020)الهويمل،   َّ نظام تعليمي حديث قائمًا ومستقلًا بذاتهالتعليم الأساسي أحد أجزاء أ

وتعتبر هذه المرحلة التي ينتمي إليها طلبة الصفوف الثلاثة الأولى من أهم المراحل اذ يُطلق 

عليها مرحلة العمليات المادية؛ لإكتساب الطلبة المفاهيم والعلاقات المعقدة، وتتلخص أهميتها في 

التمحور حول الذات إلى اللغة المتمركزة حول المجتمع، وفي هذه  من لغة والانتقالالتَّمثل الذهني، 

المرحلة يحدث التفكير ذ َّ الطابع المنطقي بإستخدام المواد الملموسة، حيث يتطور التفكير بأبعاد 

 :مختلفة وبأكثر من طريقة في هذه المرحلة، وتتضح الخصائص النمائية لهذه المرحلة كالآتي

نة بمراحل مقار  بالبطيءتسم تغيرات الجسمية في هذه المرحلة وتالنمو الجسمي: تقل الخصائص -

ة الطول، سرع تزدادالنمو السابقة، ويُلاحظ اختلاف المظهر العام لتفاصيل شكل الطفل، في حين 

 العصبية بينها، وتقل ساعات النومويرتفع سمك وطول الألياف العصبية، ويزداد عدد الوصلات 

 (.2095، غراب)

: تنمو في هذه المرحلة عضلات الطفل الصغيرة والكبيرة فينشغل بالأعمال خصائص النمو الحركي-

حدث الألعاب  والأنشطة المختلفة، ويست ةلممارساليدوية، ويتعلّم المهارات الجسمية والحركية اللازمة 

ه ل على حركاتالطفل مهارات جديدة مثل : الرسم واللعب بالصلصال أو الطين، ويسيطر الطف

العشوائية والمفاجئة، ويتجه إلى ترتيب احتياجاته الحركية بنفسه كتبديل ملابسه وارتداء حذائه، ويُظهر 
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النشاط الزائد، ويتصف لعب الذكور في هذه المرحلة بالخشونة كالقفز والتسلق ولعب الكرة، بينما 

 (.2020الهويمل، والهدوء كاللعب بالعرائس والدمى ) يتصف لعب الإناث بالنعومة

ة في صطورًا ملموسًا في نموه الحسي، وخاخصائص النمو الحسي: يُظهر الطفل في هذه المرحلة ت-

لاقته الطفل وع إدراكالإدراك الحسي ويبدو ذلك جليًا في تمكنه من القراءة والكتابة، حيث يزداد 

ز الفصول ويُقلِّد كتابتها، ويُميِّ  بالأرقام والألوان والحروف، فيُميِّز بين الحروف الهجائية المختلفة

الأربعة، ويُدرك عدَّ الأشهر والأسابيع وأيام الأسبوع، كما يستطيع الطفل أن يُدرك الوقت في هذه 

بني خالد، ) المرحلة، ويزداد لديه التآزر البصر َّ الحركي فيسيطر أكثر على تعبيراته الجسدية

2099). 

ة و العقلي في هذه المرحلة، ويتعلَّم الطفل المهارات الأساسيخصائص النمو العقلي: تزداد سرعة النم-

الناقد في نهاية  طوَّر لديه التفكيرتفي القراءة والكتابة والحساب، وتبرز قدرات الفهم والتذكر لديه، وي

المرحلة، ويتأثر بنقد الآخرين له، وينمو خيال الطفل والإبداع والإبتكار لديه، وينمو لديه حب 

وينتقل من الحسي إلى التفكير المجرد، وقد توصل علم النفس بأن هذه المرحلة تختلف  الإستطلاع،

حيث ينمو عقل الطفل وطرق فهمه، ويَشكِّل النمو العقلي  الأخرىمن حيث النمو العقلي عن المراحل 

، ملتلف عن المستويات العقلية الأخرى )الهويحركة مستمرة تتمثَّل بتطور صور الإهتمام، والذ َّ يخ

2020.) 

خصائص النمو اللغو َّ: تعد هذه المرحلة الأساس في اكتساب اللغة، فهي مرحلة الجمل المركبة -

زداد عدد والكتابي، وتنمو المفردات اللغوية، وي الطويلة، وتنمو لدى الطفل القدرة على التعبير الشفو َّ

يتمكن من المترادفة والمتضادة، و  الكلمات التي يقرأها الطفل في الدقيقة الواحدة، ويُميِّز بين الكلمات

 .(2095)غراب،  التعرف على الجمل، وربط الشكل بمدلوله
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ة السابقة، عن المرحل ستقراربالإ: تبدأ انفعالات الطفل في هذه المرحلة الانفعاليخصائص النمو -

ير وللغيرة والعناد والتحد َّ، وفي هذه المرحلة ينتقل الطفل من التعب نفعاليةالإ ستثارةللإويكون قابل 

الحركي إلى قدرته على التعبير باللغة عن انفعالاته وتمتعه بالحرية؛ مما يؤد َّ إلى أن معظم انفعالاته 

لكبار ا باحترامقد تكون سارة مالم يجد احباط من المحيطين به، ويهتم الطفل في هذه المرحلة 

 (.2099)بني خالد،  ومساعدتهم

خصائص النمو الإجتماعي: تتسع دائرة اتصال الطفل الإجتماعية في هذه المرحلة، ويميل للعب -

ائه، دائرة اتصاله، ويزداد تعاونه مع أصدق لاتساعوالعمل الجمعي والتعاوني، ويُكوِّن صداقات كثيرة 

 وقةتكون له مكانة اجتماعية مرموقد يهتم بأصدقائه أكثر من اهتمامه بأفراد أسرته، ويهتم بأن 

 .(2020)الهويمل، 

خصائص النمو الخلقي: تحدد الإتجاهات الأخلاقية للطفل في هذه المرحلة، حيث يستطيع الطفل -

التمييز بن الصواب والخطأ، ويزداد الإدراك لقواعد السلوك الأخلاقي المعتمد على الإحترام المتبادل 

بادئ الإجتماعية والقيم الأخلاقية لدى الطفل من خلال التعامل مع والفهم لتلك القواعد، وتظهر الم

 (.2095الآخرين )غراب، 

وبذلك نُلاحظ أن الوظائف الرئيسية للتربية هي تنمية القدرة على التفكير لدى الطلبة في جميع     

بين جميع  ركزيةالمراحل الأساسية، ومن خلال جميع المباحث الدراسية، وتُمثِّل الرياضيات المكانة الم

المباحث في تحمل هذه المسؤولية، ويُعتبر تعليم التفكير من خلال حل المسائل الرياضية والبرهان 

 الرياضي أحد معايير العمليات الرئيسية التي تنُاد َّ بها المناهج الدراسيَّة الحالية.
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  الصلة ذات السابقة الدراسات: ثانياا

 عد البيانات على دراسات سابقة، وفيما يأتي عرض لهذهقامت الباحثة بالبحث والتقصي في قوا

 الدراسات من الأقدم للأحدث:

( التعرف على مدى نمو السمات Pappas & et al, 2003هدفت دراسة باباس وآخرون)

ينة الدراسة تكونت ع وقد وقد اتبع المنهج الوصفي، الرئيسية لما وراء المعرفة عند الأطفال الصغار،

شهر، في خمسة مراكز  2و سنوات 5شهر، إلى  0سنوات و 4( طفل يتراوح أعمارهم من 902من )

ي المعرفية واللغة عندما شاركَ الأطفال ف ما وراءولوحظت القدرات رعاية نهارية في مدينة نيويورك، 

جميع أن  النتائج إلى توصلتمقابلة سريرية تُدار بشكل فرد َّ تتعلق بحل مشكلة الرياضيات، و 

الأطفال من كلا العمرين يُظهرون القليل من الوعي بالأخطاء، والقدرة عى التكييف دون مساعدة 

لى أن و القدرة على وصف التفكير تزداد مع تقدم العمر خلال مرحلة الطفولة المبكرة، الكبار، وأن  ا 

 قبل بداية التعلم الرسمي.الأطفال يبدؤون بإستخدام الأشكال الأولية لما وراء المعرفة 

( فقد هدفت إلى التعرف على أثر استخدام بعض 2004وبالنظر لدراسة عفانة ونشوان)

المعرفة في تدريس الرياضيات على تنمية التفكير المنظومي لدى طلبة الصف  ما وراءاستراتيجيات 

ظومي، وتكونت التفكير المن الثامن الأساسي بغزة، وقد تم اتباع المنهج التجريبي، وتم استخدام اختبار

( طالبًا من طلبة الصف الثامن الأساسي بمدينة بيت حانون، تم تقسيمها 944) عينة الدراسة من

 ا وراءمإلى مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، وقد توصلت الدراسة إلى فعالية استخدام استراتيجية 

 لطلبة الصف الثامن الأساسي ذكور. المعرفة في تنمية التفكير المنظومي

 المعرفي ما وراء( هدفت إلى تحديد العلاقة بين التفكير Ozsey,2010)أوزو َّ وأما دراسة 

خة التركية واستخدم الباحث النس الوصفي،المنهج  الباحث واتبع والتحصيل الدراسي في الرياضيات،
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قد و ي الرياضيات من إعداد الباحث، المعرفي، واختبار تحصيل دراسي ف ما وراءلمقياس التفكير 

( مدارس ابتدائية تركية من تلاميذ الخامسة ابتدائي، 6( تلميذًا من )242تكونت عينة الدراسة من )

المعرفي والتحصيل الدراسي في  ما وراءوأشارت النتائج إلى وجود علاقة موجبة بين التفكير 

 الرياضيات لدى تلاميذ الصف الخامس.

ا م( فقد هدفت إلى دراسة فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات 2099) الفلمبانيأما دراسة 

المعرفة في تنمية مهارات حل المشكلات لدى منخفضي التحصيل من تلاميذ الصف الأول  وراء

الإعداد َّ، وقد تم اتباع المنهج التجريبي، وتم استخدام اختبار الذكاء المصور، واختبارًا تحصيليًا في 

ة العلوم، وقائمة بدرجات تحصيل التلاميذ العام، واختبارًا لقياس مهارات حل المشكلات، والبرنامج ماد

فة، المعر  ما وراءواستمارة ملاحظة اكتساب التلاميذ لمهارات المعرفة،  ما وراءالقائم على مهارات 

السيدة خديجة ( طالبة من طالبات الصف الأول الإعداد َّ بمدرسة 34وتكونت عينة الدراسة من )

( طالبة، 94الإعداد َّ بنات بمحافظة القاهرة، وتم تقسيمهن إلى مجموعتين تجريبية مكونة من )

( طالبة، وأسفرت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح 94وضابطة مكونة من )

 المجموعة التجريبية في مهارات حل المشكلات.

 ما وراء( إلى تقصي أثر استخدام مهارات 2099) عودة اللهو  وحمزة هدفت دراسة المواجدة

المعرفة في التحصيل، وتنمية التفكير التأملي لدى طلبة معلم صف في جامعة الإسراء، وقد تم اتباع 

المنهج شبه التجريبي، وتم استخدام اختبار تحصيلي، واختبار للتفكير التأملي، وقد تكونت العينة من 

ي ف ن لمساق مناهج وأساليب تدريس العلوم من طلبة قسم معلم الصف( طالبًا وطالبةً من شعبتي60)

، وقد تم اختيارهم بطريقة قصدية ومقسمة إلى مجموعتين تجريبية جامعة الإسراء في الأردن

وتوصلت نتائج الدراسة ( طالبًا وطالبةً، 35) وعددها ( طالبًا وطالبةً، ومجموعة ضابطة45وعددها)
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إحصائية في التحصيل، وكذلك في التفكير التأملي لدى طلبة قسم معلم إلى وجود فروق ذات دلالة 

 ا وراءممهارات  لاستخدامصف في جامعة الإسراء في مساق مناهج وأساليب تدريس العلوم يُعزى 

 المعرفة في التدريس. 

( إلى تقصي فاعلية برنامج مقترح قائم على 2095وأبو القاسم) هدفت دراسة شوق والمحويتي

المعرفة في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى تلميذات المرحلة المتوسطة  ما وراءاستراتيجيات 

بالمملكة العربية السعودية، وقد اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي، والمنهج شبه التجريبي، وقد 

تلميذات المتوسطة  ( تلميذة من60) ، وتكونت العينة منفي الرياضيات تحصيليتم بناء اختبار 

مجموعتين  إلى، وتم تقسيمها الخامسة والعشرون للبنات بمنطقة تبوك بالمملكة العربية السعودية

وقد أسفرت النتائج عن فاعلية البرنامج المقترح في  (،30وضابطة وعددها ) ،(30تجريبية وعددها )

 حصيل وبقاء أثر التعلم.تنمية الت

 ما وراء( إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين مهارات 2095) وتهدف دراسة فارس وسعدالله

هج الوصفي اتبعا المنقد ، و )العلمي والأدبي( المعرفة والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية

المعرفة وفق الخطوات المنهجية في بناء الإختبارات،  ما وراءفي الدراسة، وتم بناء مقياس مهارات 

( تلميذ وتلميذة في بعض 264وتم الإستفادة من معدلات التلاميذ، وتكونت عينة الدراسة من )

ا مالثانويات التابعة لمديرية الجزائر وسط، وقد أسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية بين مهارات 

 ا وراءمي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية، وبعدم وجود فروق في مهارات المعرفة والتحصيل الدراس وراء

 المعرفة تبعًا لمتغير َّ الجنس والتخصص.

( إلى تقصي أثر استراتيجية التدريس المباشر لمهارات التفكير 2094هدفت دراسة التل والشهاب)

طبقت هذه  وقد ،ف الإنجازل أثر التعلم وتوجهات هدالمعرفي في كل من تعلم المفاهيم وانتقا ما وراء
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وتم اتباع المنهج شبه التجريبي، ولتحقيق ذلك تم تطوير اختبار تعلم  الدراسة على مادة العلوم،

( 61المفاهيم، واختبار انتقال أثر التعلم، ومقياس توجهات هدف الانجاز وقد تكونت العينة من )

م ت وية في مدينة اربد في الأردن،طالبة من طالبات الصف الثامن الأساسي من مدرسة رابعة العد

طالبة(، ومجموعة ضابطة  32اختيارها بالطريقة القصدية، وضمت مجموعتين: مجموعة تجريبية )

( طالبة، وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين طلبة المجموعتين التجريبية 34)

مهارات ليمها بطريقة التدريس المباشر لوالضابطة، جاءت لصالح المجموعة التجريبية التي تلقت تع

 التفكير ما وراء المعرفي في كل من تعلم المفاهيم، وانتقال أثر التعلم وتوجهات هدف الانجاز.

 المعرفي على ما وراء( إلى التعرف على أثر التفكير 2094) هدفت دراسة بن عابد وبن الطاهر

 بهش التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى التلاميذ ذو َّ عسر الحساب، وقد اتبع المنهج

 ما وراء ، ومقياس التفكيراستخدام بطارية زاريكي المعدلة لتشخيص عسر الحساب التجريبي، وتم

ن نتائج التلاميذ وق بيالمعرفة، وقياس الفر  ما وراءبناء وتطبيق برنامج تدريبي لمهارات المعرفي، وتم 

( تلميذ من تلاميذ السنة الرابعة 30على الاختبارين التحصيلين الأول والثاني، وقد تكونت العينة من )

 ا وراءم، وتوصلت النتائج إلى وجود أثر إيجابي مرتفع للتفكير بمدينة الأغواط في الجزائر الإبتدائي

 لك وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائجالمعرفي على التحصيل الدراسي في الرياضيات، وكذ

 التلاميذ في مادة الرياضيات لصالح الإختبار التحصيلي الثاني لدى التلاميذ ذو َّ عسر الحساب. 

ي المعرف ما وراء( هدفت إلى التعرف على مستوى التفكير 2096) أما دراسة بكلي وبن ساسي

كير الرياضيات، والكشف عن دلالة الفروق في التف لعينة من تلاميذ السنة الثالثة الموهوبين في مادة

انات باستعمال وقد تم جمع البياتبع الباحث المنهج الوصفي،  المعرفي تبعًا لمتغير الجنس، وقد ما وراء

 ا وراءمترشيحات أساتذة الرياضيات للتلاميذ الموهوبين فيها، واختبار رافن للذكاء، واختبار التفكير 
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أنثى(  95ذكرًا ،  25( طالبًا، ) 40وتكونت العينة من )ت من اعداد الباحثين، المعرفي في الرياضيا

تائج إلى أن وقد أشارت النموهوبًا في الرياضيات مستوى سنة الثالثة متوسط بمدينة غرداية/ الجزائر،

ة يالمعرفي في الرياضيات لعينة الدراسة مرتفع، وتوجد فروق ذات دلالة احصائ ما وراءمستوى التفكير 

 في التفكير ما وراء المعرفي الرياضيات لدى التلاميذ الموهبين فيها لصالح الاناث.

نلاحظ أنها هدفت  (Herawaty & et al, 2018) على دراسة هيرواتي وآخرون طلاعوبالإ

المعرفة لدى الطلاب في حل المشكلات باستخدام التعلم القائم على حل المشكلات  ما وراءإلى وصف 

قد و  البحث من خلال مقابلات متعمقة، إجراءتم وقد اتبع الباحث المنهج الوصفي، و في الرياضيات، 

تكونت أداة البحث من دليل مقابلة حول حل المشكلات وفهم المفاهيم الرياضية، وقد تم تحليل 

( طلاب من مدرسة ثانوية في مقاطعة بنجكولو في 6وتكونت عينة الدراسة من ) نوعيًا، البيانات

وقد أظهرت النتائج أنه يمكن للطلبة تطوير القدرة على حل المشكلات من خلال التفكير  أندونيسيا،

 الذاتي في التخطيط، ومراقبة وتقييم تنفيذ عمليات التفكير.

لمعرفة ا ما وراء( فقد هدفت الدراسة لبيان أثر استخدام استراتيجيات 2020)ف أما دراسة بن طري

 واتبع الباحث المنهج الوصفي لمي لدى طالبات المرحلة الجامعية،في تنمية مهارات الابداع الع

 يات،طُبقت الدراسة على مادة الرياض وقد ،والمنهج التجريبي لمناسبته لطبيعة الدراسةالتحليلي، 

( طالبة من 60وشملت عينة الدراسة على )بداع العلمي، لإالباحثة مقياس مهارات ااستخدمت و 

طالبات المرحلة الجامعية عمادة السنة التحضيرية في جامعة سعودية، مقسمين إلى مجموعة تجريبية 

( طالبة، وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات 30( طالبة ومجموعة ضابطة عددها )30عددها )

ية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعد َّ لمقياس دلالة احصائ

 الابداع العلمي وفي مكوناته) الأصالة، المرونة، الطلاقة( لصالح التطبيق البعد َّ.
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المعرفة  ما وراء( إلى الكشف عن علاقة مكونات 2029وقد هدفت دراسة الحداد وطيبة)

 وتم استخدام المنهج الوصفي إذا كانت المكونات تتنبأ بالتحصيل، بالتحصيل الأكاديمي، وما

 ا وراءمبينيه كمقياس للذكاء، ومقابلة مكونات -الإرتباطي، واشتملت الأدوات على بطارية ستانفورد

المعرفة، والبطارية التحصيلية المتفرغة من اختبارات الوودكوك جونسون العربية، وتكونت العينة 

قد و  في المملكة العربية السعودية، أطفال التمهيد َّ بمدينة مكة المكرمة ة من( طفل وطفل44)من

جود وخلصت النتائج إلى و  طُبقت الدراسة على منهج أكاديمي يتضمن القراءة والكتابة والحساب،

 المعرفة والتحصيل الأكاديمي.  ما وراءعلاقة طردية متوسطة دالة إحصائيًا بين مكونات 

 السابقةالتعقيب على الدراسات : ثالثاا

من خلال استعراض الدراسات السابقة المتصلة بالدراسة الحالية، تورد الباحثة الخطوط العامة 

 لهذه الدراسات:

 منهجحيث ال من

( التي اتبعت 2099، الفلمباني؛ 2004، ونشوان عفانة)اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة كل من 

التل ؛ 2094، بن عابد وبن الطاهر؛ 2099 ،حمزة وعودة اللهالمواجدة، )المنهج التجريبي، ودراسة 

اباس ب جريبي، واختلفت مع دراسةفي منهجية الدراسة اذ استخدمت المنهج شبه الت (2094، والشهاب

ومع دراسة كلَا من  ,Ozsey) 2090) اوزو َّومع دراسة   ,Pappas & et al)2003) وآخرون

 ,Herawaty & et al)هيرواتي وآخرون  ؛2096، بكلي وبن ساسي؛ 2095، فارس وسعد الله)

( الذ َّ 2095بو القاسم)أاذ اتبعت المنهج الوصفي، واختلفت مع دراسة شوق والمحويتي و  (2018

( 2020) اتبعت المنهج الوصفي التحليلي، والمنهج شبه التجريبي، كما واختلفت مع دراسة بن طريف
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( التي 2029) ةليلي والمنهج التجريبي، ومع دراسة الحداد وطيبالتي اتبعت المنهج الوصفي التح

 اتبعت المنهج الوصفي الارتباطي.

 

 

 من حيث الأدوات

 Herawaty & et al, 2018)؛  (Pappas& et al, 2003دراسات كلًا مناستخدمت 

، بينما استخدمت دراسة ( اختبار التفكير المنظومي2004) ونشوان عفانة دراسة المقابلة، واستخدمت

دمت المعرفي، واختبار تحصيل دراسي، واستخ ما وراء( النسخة التركية لمقياس التفكير 2090) أوزو َّ

( اختبار الذكاء المصور، واختبار تحصيل، واختبار قياس مهارات حل 2099) دراسة الفلمباني

لاحظة اكتساب التلاميذ لمهارات المعرفة، واستمارة م ما وراءالمشكلات، وبرنامج قائم على مهارات 

( اختبار تحصيلي، واختبار 2099) واستخدمت دراسة المواجدة وحمزة وعودة اللهالمعرفة،  ما وراء

المعرفة،  ما وراء( مقياس مهارات 2095) تفكير تأملي، وبينما استخدمت دراسة فارس وسعد الله

المعرفي، وبطارية زاريكي  ما وراءير ( مقياس التفك2094) واستخدمت دراسة بن عابد وبن الطاهر

مت دراسة المعرفة، واستخد ما وراءالمعدلة لتشخيص عسر الحساب، وتطبيق برنامج تدريبي لمهارات 

معرفي في الرياضيات، أما دراسة  ما وراءتفكير ( اختبار رافن، واختبار 2096) بكلي وبن ساسي

 ة، واستخدمت دراسة الحداد وطيبالعلمي د استخدمت مقياس مهارات الإبداعق( ف2020) بن طريف

ية المعرفة، والبطار  ما وراءبينيه كمقياس للذكاء، ومقابلة مكونات -( بطارية ستانفورد2029)

( 2094) التحصيلية المتفرغة من اختبارات الوودكوك جونسون العربية، أما دراسة التل والشهاب

قد س توجهات هدف الإنجاز، و أثر التعلم، ومقياواختبار انتقال استخدمت اختبار تعلم المفاهيم، 
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( التي استخدمت الاختبار 2095بو القاسم، أشوق والمحويتي و )ت الدراسة الحالية مع دراسة تشابه

 التحصيلي.

 

 

 الدراسة إجراءمن حيث مكان 

ب، ؛ التل والشها2099، وحمزه وعودة الله المواجدة) تشابهت الدراسة الحالية مع دراسة كل من

( ,2003Pappas & et al( خرونآباباس و ، واختلفت مع دراسة التي أجريت في الأردن (2094

( التي أجريت في "غزة" فلسطين، كما 2004)عفانة ونشوان،  التي أجريت في نيويورك، ومع دراسة

( التي 2099، )الفلمباني ( التي أجريت في تركيا، ومع دراسة2090، )أوزو َّ واختلفت مع دراسة

ر، ؛ بن عابد وبن الطاه2095، )فارس وسعدالله في "القاهرة" مصر، ومع دراسة كل من أجريت

ق )شو  ائر، كذلك اختلفت مع دراسة كل من( التي أجريت في الجز 2096، ؛ بكلي وبن ساسي2094

( التي أجريت في المملكة 2029الحداد وطيبة، ؛ 2020، ؛ بن طريف2095بو القاسم، أوالمحويتي و 

أجريت التي   (Herawaty & et al, 2018)هيرواتي وآخرون السعودية، واختلفت مع دراسةالعربية 

 في أندونيسيا.

التي  -في حدود علم الباحثة -وتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة كونها تعد الأولى

شر والمؤجل االمعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل المب ما وراءتتناول أثر استخدام مهارات 

ولت منهاج أنها تنا لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن، مديرية تربية لواء القويسمة، حيث

أردني مطوّر لكتاب الرياضيات لطلبة الصف الثالث الأساسي والذ َّ سيتم تدريسه لأول مرة في 

المرحلة الأساسية  م، وأنها تناولت بالدراسة طلبة2029/2022للعام الدراسي  الفصل الدراسي الثاني
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ناولت بخلاف الدراسات السابقة التي ت، و حيث يوجد قلة من الدراسات التي اهتمت بهذه المرحلة الدنيا

ءت هذه الدراسة لحل مشكلة وقد جا مرحلة ماقبل المدرسة والمرحلة الإعدادية، والمرحلة الثانوية،

 (LQAS) اختبارات ضبط الجودةالطلبة في مادة الرياضيات كما دلت على ذلك  تحصيل فضع

 (.2022ي أجرتها وزارة التربية والتعليم )وزارة التربية والتعليم، الت

 :الثالثالفصل 
 اتجراءالطريقة والإ

ن مم وصفاً لكل ، كما يُقدِّ ومجتمعها وعينتها الدِّراسة لمنهجية المُستخدمة فيلم الفصل وصفاً دِّ يُق

متغيرات الدِّراسة، والمعالجات لبيان  وطرق التحقق من صدقها وثباتها، إضافةً الدراسة  أدوات

 ات الدراسة المتبعة. جراء، ووصف لإالإحصائية المستخدمة بالإجابة عن الأسئلة

 الدِّراسةمنهجية 

 به التجريبي،ذو التصميم ش التجريبيتم استخدام المنهج تحقيق أهدافها ول الدِّراسةنظراً لطبيعة 

 مجموعتين تجريبية وضابطة، مع استخدام التطبيق القبلي والبعد َّ مع المجموعتيناستخدام  من خلال

 المعرفة في تدريس الرياضيات ما وراءأثر استخدام مهارات ( من أجل قياس ضابطةالو  )التجريبية

 التتبعيو  استخدام التطبيق البعد َّ كما تم ،سيالصف الثالث الأسا طلبةعلى التحصيل المباشر لدى 

المعرفة في تدريس  ما وراءأثر استخدام مهارات من أجل قياس تجريبية ة المع أفراد المجموع

 .لزمنتدريس عبر االلتأكد من تأثير فاعلية استراتيجية وا ،الرياضيات على التحصيل المؤجل

 الدِّراسة أفراد

الصف الثالث الأساسي في المدارس  لبةمن ططالبًا وطالبة ( 953الدِّراسة على ) أفراداشتملت 

ة المختلطة مدرسة الكرامة الأساسيوهي )الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم في لواء القويسمة 
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 تعاونول ،لقربها من عمل وسكن الباحثة المتيسرة قصديةالطريقة الب المدرسة إذ تم اختيار، (الأولى

حيث ، عشوائيةلاالدِّراسة بالطريقة  عينةتعيين تم و  ،الدِّراسة تطبيق إجراء على اوموافقته ةرسالمد إدارة

 على ، وتم تقسيمها عشوائيًا( شعب دراسية في المدرسة6من بين)عشوائيًا  ( شعب4تم اختيار )

استخدام  من خلال بة تم تدريسهمطالطالبًا و  (44تجريبية وعدد أفرادها )المجموعة ال: وهما مجموعتين

 بالطريقة يسهمتم تدر  ةطالبطالبًا و  ( 46ضابطة وعدد أفرادها )مجموعة المعرفة، و  ما وراءمهارات 

 .الإعتيادية التقليدية

 التدريسية والمادة التعليمية الخطط

( من 6الملحق )تم إعداد الخطط لتدريس الوحدة السابعة )الضرب في عدد من منزلة واحدة(، 

كتاب الرياضيات المطوَّر للصف الثالث الأساسي للفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

م، بعد الإطلاع على الأهداف العامة لتدريس مادة الرياضيات للصف الثالث الأساسي 2029/2022

 التي اُشتقت منها النتاجات الخاصة لتدريس هذه الوحدة، وقد اعتمدت الخطة على استخدام وتطبيق

ت خطط س المعرفة عند حل التمارين والمسائل الرياضية، حيث قامت الباحثة بإعداد ما وراءمهارات 

 تدريسية.

وقد اشتملت الخطة التدريسية على النتاجات التعليمية لكل درس بالإضافة إلى الوسائل التعليمية     

موعة التدريسية على مج والمصادر التي تم استخدامها في أثناء عملية التدريس، وتم عرض الخطط

 اءما ور لتحقق النتاجات في ضوء مهارات  امن المحكمين؛ بهدف إبداء الرأ َّ في مدى وملاءمته

بعض التعديلات للخطط التدريسية في ضوء ملاحظات ومقترحات  إجراءالمعرفة، وتم العمل على 

  :المحكمين من حيث

 اعادة صياغة النتاج الأول في الدرس الأول.-
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 بكلمة " السبورة ". في جميع الدروس استبدال كلمة " اللوح " في المواد والأدوات والتجهيزات-

 استبدال كلمة الطالب في جميع نتاجات الدروس بكلمة " طلبة ".-

المهارات بشكل أوضح، وتحديدها بشكل  لإجراءات لكل درس بحيث يتم تضميناعادة صياغة ا-

 تُعنى بتحدث الطالب عن الخطوات التي يتبعها في أثناء تنفيذ الحل.أدق خاصة مهارة المراقبة التي 

وقد تم الإجتماع مع المعلمتان اللتان قامتا بتطبيق الدراسة وتعريفهن بمهارات ما وراء المعرفة     

 مع توضيح كيفية تطبيقها في الدروس وتزويدهن بأدوات الدراسة.

 الدِّراسة اةأد

 حيث سيتم استخدام نفس الإختبار عند التطبيق القبلي، تحصيلي قامت الباحثة بتطوير اختبار

 لهذا الإختبار: توضيحي وفيما يأتي عرضوالبعد َّ والتتابعي، 

 ختبار التحصيليلا

حدة )الضرب بو الدِّراسة على شكل اختبار تحصيلي في مادة الرياضيات  اةعداد أدإقامت الباحثة ب

في عدد من منزلة واحدة( والمُقررة لطلبة الصف الثالث الأساسي، وذلك من أجل قياس أثر استخدام 

المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف  ما وراءمهارات 

الفقرات حيث تنوعت  ،رة( فق30من ) بصورته الأوليَّة الثالث الأساسي. وقد تكون الإختبار التحصيلي

من نوع تعبئة الفراغ،  (22، 29، 20(، )96، 95، )(93-9من ) الأسئلة: الآتي على النحو فكانت

 ( من نوع أسئلة الصواب والخطأ،91، 96، 94أما السؤال )نوع الإجابة المفتوحة،  ( من94)والسؤال 

( فكانت 30، 21، 26، 24، 26 ،25( من نوع الإختيار من متعدد أما الأسئلة )24، 23والسؤال )

 ( يُبين الإختبار بصورته الأولية.4رقم ) ، والملحقعبارة عن أسئلة مقالية
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 ختبار التحصيليصدق ال

وى الإختبار، وتحليل المحت بعرضقامت الباحثة ، )صدق المحتوى( رختبامن صدق الإ للتحقق    

ذو َّ الخبرة من  (93) وعددهم المحكمينبصورته الأولية على مجموعة من  وجدول المواصفات،

 ية، في الجامعات الأردن يةمن أعضاء هيئة التدريسمجال المناهج وطرق التدريس في  والإختصاص

وطلب (، 5في مديريات التربية والتعليم )الملحقمادة الرياضيات  ومعلمي شرفيمجموعة من معلى و 

لامة الفقرات وس ،التي رُصِدت للوحدة التعليميةتمثيل الإختبار للنتاجات  منهم إبداء رأيهم في مدى

 ، ومدى ارتباط كل فقرة بمستوى النتاج التعليمي المقصود به،والصياغة اللغوية من الناحية العلمية

محكمين ال قترحاتملاحظات ومُ فقرات الاختبار في ضوء ل التعديلاتبعض  إجراءالعمل على وتم 

إلى السؤالين  ما( وتحويله23،24غيير ترتيب السؤالين )حيث تم ت من حيث إعادة ترتيب الفقرات

، 24، 23( إلى الأسئلة رقم )21،30، 26، 24، 26، 25) ، وتغيير ترتيب الأسئلة(30، 21)

عادة صياغة بعض الأسئلة  (25،26،24،26  (30، 21( والسؤال رقم )96، 95رقم ) ؤالمثل السوا 

 (.6بصورته النهائية والمشار اليه في الملحق )( فقرة 30، بحيث أصبح الاختبار مُكوَّن من )

 التحصيلي ختبارثبات ال

عادة تطبيقه على عينة استطلاعية من مجتمع فقد ختبار الاللتأكد من ثبات      تم تطبيق الاختبار وا 

مدرسة من طالبات الصف الرابع الأساسي في  طالبة( 36مكونة من ) العينةالدِّراسة ومن خارج 

قدير ت  بفاصل زمني مدته أسبوعان بين مرتي التطبيق، وتم)الكرامة الأساسية المختلطة الأولى( 

بين ( يُ 9والجدول ) (،KR20ريتشاردسون -معامل ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معادلة )كيورد

 :ذلك
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(1جدول )ال  
.الداخلي التساق ثبات معاملات  

 الفقراتعدد  التساق الداخليمعاملات ثبات 
0.817 30 

جاءت مرتفعة، ( KR20ثبات الاتساق الداخلي ) ة معاملأن قيمب( 9الجدول ) نتائج من لاحظيُ 

 .مناسبة لأغراض الاختبار ةوتعد هذه القيم، (0.817قيمة على الاختبار ككل )حيث ال

 التحصيلي ختبارلا لفقراتمعاملات الصعوبة والتمييز 

 يار التحصيلختبالامعاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الخاصة ب استخراج القيمتم 

ي حين يُفيد ، فالفقرةمدى سهولة أو صعوبة  معرفةفيد معامل الصعوبة في يُ  إذ، في مادة الرياضيات

القدرة  وذو َّية القدرة العال ذو َّ الطلبةبين ما في التمييز  الفقرةمعامل التمييز في تحديد مدى فاعلية 

 التمييز لفقرات الاختبار.و بين معاملات الصعوبة ( يُ 2) رقم ، والجدولالضعيفة

 (2جدول )ال
 معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات الإختبار 

 رقم الفقرة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

9 0.45 0.80 99 0.50 0.64 29 0.45 0.68 
2 0.60 0.77 92 0.35 0.45 22 0.50 0.66 
3 0.65 0.43 93 0.45 0.68 23 0.65 0.47 
4 0.60 0.54 94 0.55 0.77 24 0.50 0.73 
5 0.50 0.64 95 0.50 0.50 25 0.35 0.67 
6 0.55 0.70 96 0.40 0.47 26 0.65 0.43 
4 0.35 0.46 94 0.35 0.53 24 0.40 0.82 
6 0.55 0.81 96 0.40 0.50 26 0.35 0.51 
1 0.40 0.76 91 0.50 0.85 21 0.45 0.68 
90 0.45 0.41 20 0.40 0.43 30 0.45 0.44 
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ختبار لإاالتمييز لكل فقرة من فقرات و  معاملات الصعوبةالمُتعلقة بقيم ال إلى (2)رقم الجدول يُشير 

نة تطبيقه على أفراد العي وذلك بعد الأساسي، الثالثللصف  الرياضياتفي مادة  يالتحصيل

في (، 0.65 – 0.35بين )على الاختبار تراوحت قيم معاملات صعوبة للفقرات  إذالاستطلاعية، 

، وتعد هذه القيم 0.82)–0.41بين ) على الاختبارتراوحت قيم معاملات تمييز الفقرات للفقرات  حين

 جات مناسبة من الصعوبة والتمييز.مقبولة لاعتبار فقرات الاختبار تتمتع بدر 

 ختبار التصحيح 

درجة واحدة على الإجابة الصحيحة، وصفراً على الإجابة الخطأ على كل فقرة،  الطلبةأُعطي 

 (.30 –على الاختبار من )صفر  الدرجاتوبذلك يكون مدى 

  الختبار أداء زمن

العينة الاستطلاعية  أفراد الاختبار علىمن خلال تطبيق  للاختبار الطلبة تأدية زمن حساب تم

يجاد المتوسط  (35) والبالغ الفقرات على الإجابة من انتهتطالبة  أقل استجابة بين زمن الحسابي وا 

يكون وبناءً على ذلك  ،دقيقة (55) الاختبار والبالغ فقرات آخر طالبة على استجابة وزمن ،دقيقة

 الاختبار. أسئلة عن للاستجابة الزمن المناسب وهو ،دقيقة  (45)يساو َّ الزمني المتوسط

 :ي إعداد الاختبار الخطوات الآتيةوقد اتبعت الباحثة ف    

الدراسي لعام لفي وزارة التربية والتعليم المُقرر لطلبة الصف الثالث  تطلاع على مادة الرياضياالإ-

 وراء المعرفة، وتم اختيارمهارات ما  مادة باستخدامالللوقوف على أهداف تدريس  ،2029/2022

 .وهي الوحدة السابعة من كتاب الرياضيات الضرب في عدد من منزلة واحدة()وحدة 

 تحديد نتاجات التعلم لدروس )وحدة الضرب في عدد من منزلة واحدة(.-

 (.2قالملح)(، وحدة الضرب في عدد من منزلة واحدة)الوحدة التعليمية س محتوى درو لعمل تحليل -



44 

 

 

ويات عقلية التذكر والفهم والتطبيق(، ومست)تاجات التعلم إلى مستويات عقلية دنيا وتشمل تصنيف ن-

 التحليل والتركيب والتقويم(.)عليا وتشمل 

 (.3وفقاً لمستويات هرم بلوم المعرفي )الملحق ختبار الإاعداد جدول المواصفات الخاص ببناء -

 ة.تناسب مع تحقق النتاجات الرئيسيوبما ي صياغة فقرات الاختبار بناءً على جدول المواصفات-

الفقرات  وقد كانت، ( فقرة30من ) بصورته النهائية ختبارن الإوَ تكّ تعليمات للإختبار، وقد تم وضع -

، (6لحق )الم ختبار متدرجة حسب مستوى الصعوبة من الفقرات السهلة إلى الأكثر صعوبةفي الإ

( 22، 20،29(، )96، 95(، )93-9ي: الأسئلة من )فكانت على النحو الآت، حيث تنوعت الفقرات

( من نوع 91، 96، 94( من نوع الإجابة المفتوحة، أما السؤال )94من نوع إكمال الفراغ، والسؤال )

( كانت عبارة عن أسئلة مقالية، بينما 26، 24، 26، 25، 24، 23أسئلة الصواب والخطأ، والأسئلة)

احدة لكل فقرة من وُضعت علامة و  تيار من متعدد، ولقد( فكانت عبارة عن اخ30، 21الأسئلة )

(، وتم وضع مفتاح 30 -0فقرات الإختبار، وبذلك يكون مدى العلامات على الإختبار ككل من )

 (.4)الملحق  الإجابة الصحيحة لكل سؤال

 التأكد من صدق الإختبار.-

 ستطلاعية.من خلال العينة الا الاختبار ىعل للأداء الزمني استخراج المتوسط-

 التأكد من ثبات الإختبار.-

 الدِّراسةتصميم 

(، وعليه يكون بعيالتتا-البعد َّ-القبليتصميم الدِّراسة هو تصميم المجموعات المتكافئة للتطبيق )

 مخطط تصميم الدِّراسة بالرموز كما يأتي: 

3O 2O   1×  1O  : GE 
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    2O    2×  1O  : CG 

 
:  حيث أنَّ
  EGالتجريبية. ة: المجموع 

 CG: الضابطة ةالمجموع.  

1O:  التحصيلي للمجموعتين التجريبية والضابطة ختبارللإالتطبيق القبلي. 

2O: ختبار التحصيلي للمجموعتين التجريبية والضابطةالتطبيق البعد َّ للإ.  

3Oالتجريبية ةختبار التحصيلي للمجموعحتفاظ المعرفي في الإقياس الإل التتابعيتطبيق : ال . 

 (. المعرفة ما وراءالتدريس باستخدام مهارات ) للمعالجة التجريبية:  ×1

 .الاعتيادية: التدريس بالطريقة  ×2

 الدِّراسةمتغيرات 

 يشتمل التصميم البحثي لهذه الدِّراسة على المتغيرات الآتية:

الطريقة  ة،المعرف ءما ورااستراتيجية ): طريقة التدريس، ولها مستويان هما أولا: المتغير المستقل:

 .(الاعتيادية

 .المؤجلالتحصيل  المباشر، التحصيل ثانياا: المتغير التابع:

 ختبار القبلي: تكافؤ مجموعتي الدراسة على الإ

ختبار لإللتحقق من تكافؤ أفراد المجموعتين )التجريبية والضابطة( على التطبيق القبلي لكل من ا

ية الأساسي، تمّ حساب قيم المتوسطات الحسابالثالث الصف  لبةلدى طالرياضيات التحصيلي في مادة 

ن ختبار القبلي. ولبيان دلالة الفروق بينحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على الإوالإ
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( لعينتين مستقلتين وفقا لمتغير )المجموعة( t- testالمتوسطات على الاختبار القبلي تمّ استخدام اختبار )

 ( يوضح ذلك:3دول )والج

 (0الجدول )
 الصف الثالث الأساسي لبة" لدللة الفروق بين درجات طtالمتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية واختبار "

 ختبار التحصيلي تبعاا للمجموعةالتطبيق القبلي للإعلى 

 العدد المجموعة القبلي ختبارالإ
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 "tقيمة "
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 ختبار التحصيليلإا
 3.46 4.75 46 الضابطة

0.604 959 0.422 
 3.44 4.30 44 التجريبية

( بين α=0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )3يُبيّن الجدول )

يلي في الرياضيات ختبار التحصأفراد عينة الدراسة على التطبيق القبلي للإ ستجاباتالمُتوسطات الحسابية لإ

( على tالصف الثالث الأساسي تعُزى لاختلاف المجموعة، إذ بلغت القيمة الإحصائية لاختبار ) لبةلدى ط

 .(α=0.05(، وتعتبر هذه القيمة غير دالة إحصائيًا عند )0.422( بمستوى الدلالة )0.604المقياس ككل )

 .ليالتحصي ختبارداء القبلي للإ)التجريبية والضابطة( في الآ المجموعتينمما يدل على تكافؤ 

 المعالجة الإحصائية

ة المعياري المُتوسطات الحسابية والإنحرافات استخراج قيم تمّ  السؤال الأول،لإجابة عن ل

تحليل ستخدام ا تمّ و  والمُتوسطات الحسابية المُعدلة والأخطاء المعيارية للتطبيقين القبلي والبعد َّ،

( بالإضافة إلى استخراج حجم One Way ANCOVA)والمعروف بـ  التباين الأحاد َّ المصاحب

لى المعرفة في تدريس الرياضيات ع ما وراءاستخدام مهارات ، للكشف عن الجزئي( آيتامربع )الأثر 

  .الصف الثالث الأساسي لبةطالتحصيل المباشر لدى 

ي فالمُتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  استخراج قيم تمّ  السؤال الثاني،لإجابة عن ول

 يناتي للعالإختبار التائاستخدام و  أفراد المجموعة التجريبية، داءلأ التطبيقين )البعد َّ والتتابعي(
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المعرفة  ما وراءاستخدام مهارات ، للكشف عن (Paired Samples Testالمترابطة والمعروف بـ )

  .الصف الثالث الأساسي لبةطفي تدريس الرياضيات على التحصيل المؤجل لدى 

 الدِّراسةات إجراء

 تم تنفيذ الدِّراسة من خلال سلسلة من الخطوات الآتية:    

 السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة. والدِّراساتعلى الأدب النظر َّ  طلاعالإ-

 الإطلاع على منهاج مادة الرياضيات للصف الثالث الأساسي.-

الملحق )تحليل وحدة الضرب في عدد من منزلة واحدة من منهاج الرياضيات للصف الثالث الأساسي-

2). 

 الأسئلةاجات الوحدة الدراسية وعدد عمل جدول مواصفات للإختبار التحصيلي في ضوء نت-

 .(3)الملحق

 في مادة الرياضيات. التحصيليختبار الإإعداد -

 .المعرفة ما وراء لمهاراتالمصممة وفقاً  إعداد المادة التعليمية وخطط التدريس-

بداء لإ (5)الملحق صينتعلى مجموعة من المحكمين المخُ ة الأوليَّ  ابصورته الدِّراسةأدوات  عرض-

في مدى موافقة فقرات الاختبار المعد لهذا الغرض، ومدى ملاءمة الفقرات لموضوع  رأيهم

للتأكد من صدق الإختبار، ومدى تضمين الخطط التدريسية  ، والصياغة اللغوية وسلامتهاالدِّراسة

 المعرفة. ما وراءلمهارات 

 على العينة الإستطلاعية. التحقق من صدق الإختبار وثباته من خلال تطبيق الإختبار -

 .(KR-20حساب ثبات الإختبار باستخدام معادلة ) -

الإطلاع على النتائج التي حصدتها المدرسة في اختبارات ضبط الجودة التي نفذتها وزارة التربية  -
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 .(9)الملحق  والتعليم بالتعاون مع مبادرة القراءة والحساب

التعليم و الشرق الاوسط موجه لوزارة التربية الحصول على كتاب تسهيل مهمة من رئاسة جامعة  -

 (.90ق ح)الملالقويسمة موافقة رسمية من مديرية التربية والتعليم في لواء  ، وتم أخذ(1ق الملح)

الأساسية المختلطة الأولى / مديرية  مدرسة الكرامةتحديد عينة الدراسة الذين تم اختيارهم من  -

 تجريبية(المجموعتين )الضابطة والوتحديد  القصدية،بالطريقة القويسمة لواء لالتربية والتعليم 

 الدراسة.( شعب لتنفيذ 6عشوائياً من أصل )

ض عدم تعر تم العمل على ضبط العوامل الدخيلة التي قد تهدد الصدق الداخلي من خلال ضمان -

لى ع مثل الحرص ،من المعالجة أحداث عرضية أو مؤثرات خارجية ليست جزءاً  لوقوعنتائج ال

توفير بيئة صفية آمنة ومناسبة للمجموعتين أثناء التطبيق، وتم التأكد من تكافؤ مجموعتي 

 (.ANCOVA) الدراسة بإستخدام تحليل التباين الأحاد َّ المصاحب

 عينة الدراسة. على ختبار التحصيلي في مادة الرياضياتلإالتطبيق القبلي ل إجراء-

 البيانات وتخزينها بالحاسب الآلي.التطبيق القبلي، ورصد  اختبارتصحيح -

 أفراد المجموعة علىالمعرفة  ما وراء مهارات تدريس الوحدة الدراسية بتطبيق واستخدام-

قاً للطريقة أفراد المجموعة الضابطة وفوكذلك تدريب  أسابيع.أربعة التجريبية خلال فترة زمنية مقدارها 

 عتيادية.الإ

( 99والملحق) وتصحيحهختبار التطبيق البعد َّ للإ إجراءراسة تم الدِّ  نموذجنتهاء من تطبيق الإبعد -

ح بعضّا من صور الطلبة أثناء تطبيق الإختبار،  ة رصد البيانات الخاص تم ومن ثميوضِّ

 .ختبار، وتخزينها بالحاسب الآليلإبا
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يانات الب ورصد ،التطبيق البعد َّ إجراءبعد مرور )أسبوعين( من  ختبارللإ بيق المؤجلالتط إجراء-

 ختبار، وتخزينها بالحاسب الآلي.الخاصة بالإ

القبلي والبعد َّ  بنتائج التطبيقيناعداد المعالجات الإحصائية الوصفية والتحليلية للبيانات المتعلقة -

 ختبارات، والحصول على النتائج وعرضها حسب أسئلة الدِّراسة.لإل

 .العلاقةعرض ومناقشة النتائج ووضع عدد من التوصيات ذات -
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 :الفصل الرابع
 نتائج الدِّراسة

لى المعرفة في تدريس الرياضيات ع ما وراءالدِّراسة إلى تقصي أثر استخدام مهارات  هذه هدفت

عملية اسة، و ات الدِّر إجراءوبعد تطبيق  الأساسي،الصف الثالث  طلبةالتحصيل المباشر والمؤجل لدى 

ة، التحليلات الإحصائية الوصفية والاستدلالية المطلوب إستخراجالدِّراسة، تم الخاصة ب بياناتالجمع 

 تي:على النحو الآ الدِّراسة التي تم التوصل إليهاالإجابة عن أسئلة النتائج  وكانت

 أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 
ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل ما أثر استخدام مهارات  على " نصوالذي 

 ؟ "الصف الثالث الأساسي طلبةالمباشر لدى 

المُتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية  قيم استخراج تم الأول، السؤال عن للإجابة

ختبار ا لىع الصف الثالث الأساسي طلبة لدرجاتوالمُتوسطات الحسابية المُعدلة والأخطاء المعيارية 

، (لتجريبية والضابطةا)لمجموعتين ا ولكلاللتطبيقين القبلي والبعد َّ الرياضيات في التحصيل المباشر 

 :يُبين ذلك (4)رقم  الجدولو 

عدلة والأخطاء المعيارية توسطات الم  نحرافات المعيارية والم  توسطات الحسابية والإ الم   :(4جدول )ال
الصف الثالث الأساسي على اختبار التحصيل المباشر في الرياضيات للتطبيقين القبلي  طلبةلدرجات 

 ولكلا المجموعتينوالبعدي 

 العدد المجموعة المتغير التابع
الم توسطات  البعدي القلبي

الحسابية 
 الم عدلة

الأخطاء 
الم توسطات  المعيارية

 الحسابية
الإنحراف 
 المعياري

الم توسطات 
 الحسابية

الإنحراف 
 المعياري

الاختبار التحصيلي 
 المباشر ككل
 (30)الدرجة من 

 601. 23.24 3.56 23.19  3.48   4.30  44 التجريبية

 693. 90.62 6.87 10.91  3.46   4.75  46 الضابطة
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طة لمجموعتين التجريبية والضابلبين قيم المُتوسطات الحسابية  ( وجود فروق4) بين الجدوليُ 

 يالتحصيل ختبارلإالثالث الأساسي على ا الصف طلبةدرجات في التطبيقين القبلي والبعد َّ  على

دلالة الفروق الإحصائية بين المُتوسطات الحسابية تم استخدم مدى المباشر في الرياضيات. ولبيان 

أفراد  داءلأ( One Way ANCOVA)والمعروف بـ  اختبار تحليل التباين الأحاد َّ المصاحب

 ،معرفةال ما وراء) استراتيجية التدريس لاختلافالبعد َّ تبعًا  الاختبار على الدراسة تيمجموع

 يُبين ذلك: (5الجدول )و  (،الاعتيادية

 داءآ( للفروق بين متوسطي ANCOVAنتائج اختبار تحليل التباين الأحادي المصاحب ): (5جدول )ال
 ريسختلاف استراتيجية التدإالتحصيلي البعدي ككل ب ختبارالمجموعتين الضابطة والتجريبية في الإ

المتغير 
 التابع

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 

 الدللة
 حجم الأثر

 )مربع ايتا الجزئي(

الاختبار 
 البعد َّ

 051. 005. 8.024 228.625 1 228.625 الاختبار القبلي
 580. 000. 207.089 5900.395 1 5900.395 استراتيجية التدريس

    28.492 150 4273.808 الخطأ
     153 54971.00 الكلي

     152 10276.71 الكلي المعدل
بين  (α=0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )5من الجدول ) يُلاحظ

توسطات الحسابية في درجات الاختبار التحصيلي البعد َّ ككل تُعزى لإختلاف استراتيجية المُ 

(، وتعتبر هذه القيمة دالة 0.000وبمستوى دلالة ) (204.061حيث بلغت قيمة )ف( )، التدريس

أن قيمة مربع إيتا ب( 5(. ويتضح من الجدول )α=0.05مستوى الدلالة الإحصائية )إحصائياً عند 

المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل  ما وراءمهارات ل وفقاً وهو حجم الأثر ( 0.580)

على  الطلبة أداءفي ( من التباين المفسر %56) ، أ َّ أنالمباشر لدى طلبة الصف الثالث الأساسي

ر مفسر( والباقي )غي المعرفة، ءما ورامهارات اختبار التحصيل المباشر في الرياضيات يُعزى إلى 
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 جاءت( 4بينة في الجدول )عدلة المُ توسطات الحسابية المُ إلى متغيرات أخرى. ومن خلال المُ  يُعزى

 طلبةمقابل درجات ب( 23.24لمجموعة التجريبية )ا طلبةالمُعدلة لدرجات الحسابية المُتوسطات 

هارات مالتي تم تدريسها باستخدام ، أ َّ أن المجموعة التجريبية (90.62) ةوالبالغ لمجموعة الضابطةا

 .عتياديةالإالتي تم تدريسها بالطريقة  أفضل من المجموعة الضابطة المعرفة كانت ءما ورا

 ثانياا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
مهارات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل  استخدام"ما أثر  والذي نص على:

 "الأساسي؟الصف الثالث  طلبةلدى  للمجموعة التجريبية المؤجل
 لدرجاتالحسابية والإنحرافات المعيارية  المُتوسطات قيم استخراجتمّ  الثاني، السؤال عن للإجابة

مدى دلالة ولبيان  ،على اختبار الرياضيات تتابعيالو البعد َّ  ينالمجموعة التجريبية في التطبيق طلبة

لمترابطة والمعروف اللعينات  التائي ختبارالاالحسابية تمّ استخدام المُتوسطات الفروق الإحصائية بين 

 . ذلكبيَّن يُ  (6) ولالجدو  (Paired Samples Testبـ )

المعيارية والختبار التائي للعينات المترابطة لدرجات أفراد  والنحرافاتالم توسطات الحسابية  :(6جدول )
ف الثالث الص لبةلدى ط على اختبار الرياضيات التتابعيو المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي 

 الأساسي

 التطبيق المتغير التابع
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفرق

 "tقيمة "
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 0.69 3.55 23.91 البعد َّ اختبار التحصيل
9.424 46 0.956 

 3.01 22.56 التتابعي

ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  فروق( عدم وجود 6نتائج الجدول )يُلاحظ من 

( بين التطبيقين البعد َّ والتتابعي لاستجابات أفراد المجموعة التجريبية على α=0.05الإحصائية )

ختبار لإ( على الدرجة الكلية لtختبار الرياضيات، إذ بلغت القيمة الإحصائية لاختبار )لإالدرجة الكلية 

إحصائية عند مستوى الدلالة  غير دالة(، وتعتبر هذه القيمة 0.956( وبمستوى الدلالة )9.424)
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(α=0.05) ل لى التحصيل المؤجاستخدام مهارات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات ع أ َّ أن؛

 .ساعدهم في الإحتفاظ بالتعلم الصف الثالث الأساسي لبةلدى ط
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 :الفصل الخامس
 النتائج والتوصيات مناقشة

المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل  ما وراءتقصي أثر مهارات  إلىهدفت الدراسة 

المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي، ويتناول هذا الفصل مناقشة النتائج التي تم 

التوصل إليها في الفصل الرابع من هذه الدراسة، والأسباب التي دعت إلى هذه النتائج، وربط هذه 

تسلسل قشة النتائج التي تم التوصل إليها في الدراسة وفقًا لالنتائج بالدراسات السابقة، وفيما يلي منا

 أسئلة الدراسة.

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول أولا مناقشة
ما أثر استخدام مهارات ما وراء المعرفة  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نصَّ على:"

 ؟ "الصف الثالث الأساسي طلبةفي تدريس الرياضيات على التحصيل المباشر لدى 

تين لمجموعلقيم المُتوسطات الحسابية وجود فروق ظاهرية بين  (4) وحظ من نتائج الجدول رقملُ 

الأساسي على  الثالث الصف طلبةدرجات في التطبيقين القبلي والبعد َّ  علىالتجريبية والضابطة 

 حاد َّ المصاحبتحليل التباين الأُ  جأشارت نتائحيث ، المباشر في الرياضيات يختبار التحصيللإا

 ،لصالح المجموعة التجريبية  (α=0.05)مستوى الدلالة  عند لى وجود فروق ذات دلالة احصائيةإ

المعرفة  ا وراءمأن التعليم باستخدام وتطبيق مهارات  عدد من الأسباب منها إلىهذه النتيجة  قد تُعزىو 

يعتبر موضوعًا جديدًا على الطلبة، مما ساهم في تحفيز واثارة دافعيتهم للتعلم أكثر من أقرانهم الذين 

عزى هذه النتيجة إلى طبيعة مادة تُ ، وأيضًا قد (2094)التل والشهاب، بالطريقة التقليدية تعلموا

 "خارج الصندوق"داع بإالتفكير ب الرياضيات فهي قائمة على التفكير واتباع الخطوات المتسلسلة وعلى

المعرفة  ا وراءمل خطوات مهارات وهذه جميعها تمثِّ  يجاد حلول بديلة للمشكلات والمسائل الرياضيةإوب

 . (2020بن طريف، )
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ذلك المعرفة ترفع من مستوى الثقة بالنفس، و  ما وراءوقد تفُسَّر هذه النتيجة أيضًا بأن مهارات 

تكافؤ الفرصة في التعليم والتفكير، وهذا من شأنه التقليل من الشعور من خلال إحساس كل طالب ب

 .فضلبالخوف، ومساعدتهم على مواجهة الفشل والإحباط وبالتالي زيادة الدافعية للتعلم والتقدم نحو الأ

 مهارة التخطيط ساهمت المعرفة وخاصة ما وراءوقد تُعزى هذه النتيجة أيضًا إلى أن مهارات 

ن خلال  َّ عمل يقومون به، ماستخدام مهارة التخطيط في أ علىالمجموعة التجريبية  طلبةفي تدريب 

   .عمل تصوّر ذهني مسبق لتحديد أفضل الطرق والحلول مما ساهم في رفع مستوى التحصيل لديهم

ة المعرفة ساهمت بتنمية وعي الطلبة بعملي ما وراءمهارات  أنب هذه النتيجة أيضًا وقد تفُسَّر

هم، حيث أن طلبة المجموعة التجريبية أصبحوا أكثر ادراكًا ووعيًّا لما يقومون به من خطوات تعلم

ن أسباب في ايجاد الحلول والتي كانت سببًا م التخبط والعشوائيةعند حل المسائل الرياضية بعيدًا عن 

  ضعف تحصيل الطلبة.

ي تدريس مادة التي يتبعها المعلمون ففي ضوء الطرق والأساليب التقليدية وقد تفُسَّر هذه النتيجة 

؛ ت المرغوبةتحقيق النتاجا رفع مستوى تحصيل الطلبة وفي الرياضيات حيث أثبتت عدم جدواها في

أهمية استخدام طرق وأساليب حديثة تواكب التقدم العلمي والتقني للوصول إلى أفضل  على مما يؤكد

  .النتاجات

لمعرفة مدى اتفاق نتيجة الدراسة الحالية مع غيرها من وعند مراجعة نتائج الدراسات السابقة 

(، ودراسة 2090) أوزو َّ الدراسات، وجد أن هناك اتفاقًا مع عدد من الدراسات التي تتمثل في دراسة

(، 2095) (، ودراسة فارس وسعدالله2099) ، وعودة اللهحمزة ،المواجدة (، ودراسة2099) الفلمباني

حيث أظهرت نتائجها وجود (، 2029) (، ودراسة الحداد وطيبة2094الطاهر)بد وبن اودراسة بن ع
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ام مهارات باستخد لصالح المجموعة التجريبية التي درستة في التحصيل فروق ذات دلالة احصائي

 .لمعرفةا ما وراء

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثانيثانياا: مناقشة 
ة ما أثر استخدام مهارات ما وراء المعرف والذي نصَّ على:" ثانيمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ال

 الصف الثالث طلبةلدى  للمجموعة التجريبية مؤجلفي تدريس الرياضيات على التحصيل ال
 ؟ "الأساسي

 المترابطة والمعروف بـ للعينات  التائي ختبارالااستخدام السؤال تم  هذا لإجابة عنل

(Paired Samples Test وقد ،) إحصائية ( عدم وجود فروق ذات دلالة 6حظ من نتائج الجدول )لُو

ختبار لإالتطبيقين البعد َّ والتتابعي لاستجابات أفراد المجموعة التجريبية على الدرجة الكلية  بين

( وبمستوى 9.424ختبار )لإ( على الدرجة الكلية لtالرياضيات، إذ بلغت القيمة الإحصائية لاختبار )

 (. أ َّ أنα=0.05عند مستوى الدلالة ) اإحصائيً  الةد غير وتعتبر هذه القيمة(، 0.956الدلالة )

لصف ااستخدام مهارات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على التحصيل المؤجل لدى طالبات 

زو الباحثة هذه وتع ، وأن طلبة المجموعة التجريبية قد احتفظوا بالتعلم،الثالث الأساسي يكون له أثر

بين هذه  ، ومدى الإرتباط الوثيقطلبة المجموعة التجريبية محصلة الخبرات التي مرَّ بها إلى النتيجة

وحدوث التعلم ذو المعنى، الذ َّ أسهم في بقاء أثر التعلم لمدة أطول، بينما لم يتعرض طلبة  الخبرات

، وقد تُعزى النتيجة إلى أن طلبة (2094)التل والشهاب، المجموعة الضابطة لمثل هذه الخبرات

 ،أصبحوا أكثر قدرة على تطبيق ماتعلموه في مواقف جديدة، بمعنى نقل أثر التعلمالمجموعة التجريبية 

 حيث يقوم الطلبة بتذكر معلومات سابقة واستخدامها في مواقف جديدة.
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ث أن هذه تعلم، حيمكن تفسير هذه النتيجة من خلال النظريات التي تفُسًّر انتقال أثر الويُ 

  المهارات ساهمت في معرفة طلبة المجموعة التجريبية لكيفية تعلمهم، وهذا من شأنه تسهيل التعلم

 في المستقبل.

يبية طلبة المجموعة التجر  تالمعرفة أكسب ما وراءوقد تُعزى هذه النتيجة أيضًا إلى أن مهارات 

 حيث يعد التنظيم من العوامل المهمة التي تؤثر على بقاء أثر التعلم ،لمهممهارة تنظيم عملية تع

 يُسهم في سهولة تذكر واسترجاع المعلومات من الذاكرة، والإحتفاظ بها على المدى البعيد. حيث

القاسم، أبو و ، المحويتي )شوق قد اتفقت في نتائجها مع دراسة كلًا من ةراسدوبذلك تكون هذه ال    

 (.2094الشهاب، ؛ التل و 2095

 التوصيات
 يات:بعدد من التوص ةوصي الباحثالحالية، ت الدراسةي توصلت إليها في ضوء النتائج الت    

المعرفة في تدريس مختلف المراحل الدراسية مع التركيز على المرحلة  ما وراءتوظيف مهارات  -

 التعليمية التالية.مراحل ال وركيزة تستند عليه الأساسية باعتبارها حجر الأساس

 توظيف هذه المهارات في تدريس مبحث الرياضيات نظرًا للنتائج التي تم التوصل إليها.-

 المقترحات

المعرفة في  ءما وراالخدمة للتدريب على كيفية استخدام وتطبيق مهارات  قبلاعداد برنامج تدريبي  -

 تدريس الرياضيات لتنمية التحصيل الدراسي.

هم من أجل تنمية قدرات أثناء الخدمة لمعلمي ومعلمات الصفوف الثلاثة الأولى عقد دورات تدريب -

نمية التحصيل ت المعرفة في تدريس الرياضيات لما لها من أثر ايجابي في ما وراءلتوظيف مهارات 

 الإحتفاظ المعرفي.و  الدراسي

 المعرفة على التحصيل الباشر والمؤجل. ما وراءدراسات تبحث في أثر كل مهارة من مهارات  إجراء -

 أخرى.المعرفة على متغيرات  ما وراءدراسات تبحث في أثر مهارات  إجراء -
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 قائمة المراجع

 المراجع العربية :أولا 

       عمان: دار وائل للنشر  تطوير مناهج الرياضيات المدرسية وتعليمها.(. 2090بو زينة، فريد )أ
 .والتوزيع

 . عمان: دار المسيرة.التعلم أسسه وتطبيقاته(. 2090بو علام، رجاء )أ

فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسين (. 2095بو عمار، ناديا )أ
اجستير ، )رسالة ممهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس ذو َّ صعوبات تعلم القراءة

 جامعة دمشق، سوريا.غير منشورة(. 

(. التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات لدى عينة من 2096بكلي، خالد وبن ساسي، عقيل )
 .9054-9034(، 9)95 ،مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والإجتماعيةالموهوبين فيها، 

 ات الإبداع(. أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهار 2020بن طريف، لبنى )
 المجلة الإلكترونية الشاملة متعددة التخصصات، العلمي لدى طالبات المرحلة الجامعية، 

9(26،) 9-35. 

(. التفكير ما وراء المعرفي وأثره على التحصيل 2094بن عابد، جميلة وبن الطاهر، تيجاني )
ية مجلة الباحث في العلوم الإنسانلرياضيات لدى تلاميذ ذو َّ عسر الحساب، ا الدراسي في مادة

 .466-441(، 30) 1 ،ةوالإجتماعي

(. أثر تطبيق استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي على 2096حمد )أجميلة وبن عيسى،  عابد،بن 
 مركز البصيرة للبحوث والإستشارات والخدماتحل المشكلات الرياضية لدى عينة من التلاميذ، 

 .63-59(، 3) 3 ،التعليمية

ر ما لمهارات التفكي المباشر(. أثر توظيف استراتيجية التدريس 2094التل، شادية والشهاب، هيام )
وانتقال أثر التعلم، وتوجهات هدف الإنجاز لدى طالبات  المفاهيم، وراء المعرفي في تعلم

(، 4) 25، للدراسات التربوية والنفسية مجلة الجامعة الإسلاميةالصف الثامن الأساسي، 
915-224. 
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مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى عينة  (.2099الجراح، عبد الناصر وعبيدات، علاء الدين )
 4  المجلة الأردنية في العلوم التربوية، من طلبة جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات، 

(2 ،)945-962.  

لكتاب ارات العربية المتحدة: دار . الإمامفاهيم وتطبيقات تعليم التفكير:(. 2002جروان، فتحي )
 الجامعي للنشر والتوزيع.

 (. العلاقة بين مكونات ما وراء المعرفة والتحصيل الأكاديمي لدى2029الحداد، شوق وطيبة، ناديا )
 .96-9 (،95) 4، المجلة العربية لإعلام وثقافة الطفلأطفال التمهيد َّ، 

التأثيرات السببية لتوجهات أهداف الإنجاز ومهارات ما وراء المعرفة  (. نمذجة2093الحربي، مروان )
، تربويةالمجلة الواستراتيجيات التعلم على التحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الجامعية، 

24 (906 ،)345-363. 

(. مدى مراعاة كتب اللغة العربية في الصفوف الأربعة 2099، محمد )حمادنة، أديب وبني خالد
لى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن لخصائص الطلبة النمائية من وجهة نظر الأو 

 .9453-9433(، 4) 36، دراسات العلوم التربويةالمعلمين، 

. الأردن: دار مناهج الرياضيات واستراتيجيات تدريسها(. 2099) محمد والبلاونه، فهمي حمزة،
 جليس الزمان.

توزيع . عمان: دار المسيرة للنشر والالتعليم بين النظرية والتطبيقتكنولوجيا (. 2004الحيلة، محمد )
 والطباعة.

أثر استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على (. 2004حمد )أخطاب، 
رسالة ) الإبداعي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي، التحصيل وتنمية التفكير

 ة(. جامعة الفيوم، مصر.ماجستير غير منشور 

يبونو عمان: مركز د الدماغ والتفكير )أسس نظرية واستراتيجيات تدريسية(.(. 2094الزهير َّ، حيدر )
 لتعليم التفكير.
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(. مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها بتقدير 2091سعود َّ، مروة، منسي، محمود ويوسف، ماجي )
مجلة البحث العلمي في التربية، قبل المدرسة،  الذات لدى الأطفال ضعاف السمع بمرحلة ما

20 (95 ،)240-214. 

. عمان: دار الرضوان التحصيل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة به(. 2093السلخي، محمود )
 للنشر والتوزيع.

(. أثر التدريس التبادلي في التحصيل الدراسي وتنمية مهارات التفكير مافوق 2096الشاو َّ، زينب )
ربية الأساسية مجلة كلية التلدى طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية في جامعة البصرة،  المعرفة

 .109-644(، 36) 2096، للعلوم التربوية والإنسانية

 .استراتيجيات ما وراء المعرفة بين النظرية والتطبيق(. 2006الشربيني، فوز َّ والطناو َّ، عفت )
 مصر: المكتبة العصرية للنشر والتوزيع.

أثر استخدام برمجية تعليمية في تنمية التحصيل المباشر والمؤجل في مادة (. 2091شريم، مرام )
رسالة ) في محافظة الزرقاء ودافعيتهن نحوها، ةالثانوي ةاللغة الإنجليزية لدى طالبات المرحل

 ماجستير غير منشورة(. جامعة الشرق الأوسط، الأردن.

عض استراتيجيات التفكير ماوراء المعرفي في مستوى التفكير (. أثر استخدام ب2094الشلاش، عمر )
 مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربويةالناقد والثقة بالنفس لدى طلاب جامعة شقراء، 

 .200-943(، 36) 2094، والإنسانية

ثر التعلم، أ(. أثر التدريس المباشر لمهارات التفكير ما وراء المعرفي في انتقال 2020الشهاب، هيام )
 .34-9(، 9) 94، الشارقة للعلوم الإنسانية والإجتماعية مجلة جامعة

(. فاعلية برنامج مقترح قائم على 2095بو القاسم، جليلة )أشوق، محمود، المحويتي، نجاة و 
المعرفة في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى تلميذات المرحلة  استراتيجيات ما وراء

 .639-563(، 2) 24، مجلة العلوم التربويةالمتوسطة بالمملكة العربية السعودية، 

(. أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين مهارات 2096حمد وعبد الحق، زهرية )أصومان، 
جلة ملدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مدينة عمان، اللغة العربية  القرائي في الاستيعاب

 .265 -221(، 4) 94، العلوم التربوية والنفسية
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أثر استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم في التحصيل المباشر والمؤجل (. 2092طلافحة، حامد )
امعة ج، )رسالة ماجستير غير منشورة(. لطلاب الصف السادس الأساسي في مبحث الجغرافيا

 الأردن. ،اليرموك

 .التفكير ما وراء المعرفي رؤية نظرية ومواقف تطبيقية(. 2096العبيد َّ، رقية والشبيب، علاء )
 والتوزيع. عمان: دار أسامة للنشر

(. فاعلية استراتيجية ما وراء المعرفة في 2095العبيد َّ، وجدان، الخفاجي، سحر والعبيد َّ، سوسن )
وم مجلة كلية التربية الأساسية للعلتحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ، 

 .695-600(، 29) 2095، التربوية والإنسانية

. فلسطين: آفاق للنشر الصفي للذكاءات المتعددة التدريس(. 2004عفانة، عزو والخزندار، نائلة )
 والتوزيع.

استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس  أثر(. 2004عفانة، عزو ونشوان، تيسير )
رسالة ) الرياضيات على تنمية التفكير المنظومي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة،

 الجامعة الإسلامية، غزة. .ماجستير غير منشورة(

                     "جدل ندوة بعنوان ، وتوصياتات مقترح تطوير المناهج الدراسية: (.2091العويدات، عبدالله )
مركز     ، 2091من تشرين الثاني عام  6في "، تطوير المناهج الدراسية: تشخيص ومقترحات
 الأردن.الدراسات الإستراتيجية، الجامعة الأردنية، 

برمجية تعليمية محوسبة في تحصيل طلبة الصف الأول ثانو َّ  أثر(. 2093عياصره، مصطفى )
 الأردن.، )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة اليرموك العربية،ة في مادة اللغ

           (. أثر برنامج قائم على استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة على تنمية 2095الغامد َّ، صالح )
مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طلاب الدبلوم العم للتربية بجامعة الملك عبد العزيز، 

 .365-364(، 96) 2095، مجلة البحث العلمي في التربية

 لبنان: دار الكتب العلمية. ة،علم نفس النمو من الطفولة إلى المراهق(.2095غراب، هشام )

(. العلاقة بين مهارات ما وراء المعرفة والتحصيل الدراسي 2095القاسم )بو أعلي وسعدالله،  فارس،
 .64-61(، 9) 4، المجلة الجزائرية للطفولة والتربيةالثانوية،  لدى تلاميذ المرحلة
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فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات (. 2099الفلمباني، دينا )
ر ، )رسالة ماجستيخفضي التحصيل من تلاميذ الصف الأول الإعداد َّحل المشكلات لدى من

 غير منشورة(. جامعة القاهرة، مصر.

أثر استخدام مهارات ما وراء المعرفي في  (.2093المواجدة، بكر، حمزة، محمد وعودة الله، ازدهار )
امعة جمجلة التحصيل وتنمية التفكير التأملي لدى طلبة معلم الصف في جامعة الإسراء، 

 .946-931(، 30) 2093، القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات

درجة مراعاة مناهج الصفوف الثلاثة الأولى للخصائص النمائية للطلبة (. 2020الهويمل، ميساء )
، )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة من وجهة نظر المعلمات في لواء الشونة الجنوبية

 الشرق الأوسط، الأردن.

-21(، 4) 3، رسالة المعلم، المؤتمر الوطني الأول للتطوير التربو َّ .(9166التربية والتعليم )وزارة 
43. 

 م90/5/2022 سترجاع بتاريخ، تم الإنتائج اختبار ضبط الجودة .(2022وزارة التربية والتعليم )
 .node /ar/moe.gov.jo/ 64394والمسترد من 
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 اختبار ضبط الجودة
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 تحليل المحتوى
 

 
 



67 

 

 

  



68 

 

 

  
 

 
 
 
 
 
 

  



69 

 

 

  



70 

 

 

  



71 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



72 

 

 

 



73 

 

 

 (0)الملحق 
 جدول المواصفات
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 (4الملحق )
  بصورته الأولية التحصيلي الإختبار
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 (5)الملحق 
 لأدوات الدراسة المحكمين السادة قائمة بأسماء

 
 
 
 
 
  

الرتبة  التخصص مكان العمل
 الكاديمية

 الرقم السم

 9 أ.د.الهام علي الشلبي أستاذ دكتور مناهج وطرق تدريس جامعة الشرق الأوسط
-الأونروا-التربوية والآدابجامعة العلوم 

 اليونسكو
مناهج وطرق تدريس 

 العلوم
 2 أ.د. بسام عبدالله صالح ابراهيم أستاذ دكتور

 3 أ.د.عوده عبد الجواد ابو سنينه أستاذ دكتور مناهج وطرق تدريس جامعة عمان العربية
دارة التربويةالإ جامعة الشرق الأوسط احمد عواد ابو جامع د.ابراهيم أستاذ دكتور   4 
 5 د.عثمان ناصر منصور أستاذ مشارك مناهج وطرق تدريس جامعة الشرق الأوسط
مناهج العلوم وأساليب  جامعة الشرق الأوسط

 تدريسها
دأستاذ مساع  6 د.ايات محمد علي المغربي 

 " محمد تيسير" د.محمد أستاذ مساعد تكنولوجيا التعليم جامعة الشرق الأوسط
 السمكر َّ

4 

 6 د.فاطمة عبد الكريم خليل وهبة أستاذ مساعد تكنولوجيا التعليم جامعة الشرق الأوسط
 1 د.حنان احمد الهور أستاذ مساعد مناهج وطرق تدريس معلمة بمدرسة
 90 عبدالله غالب الأخرس مشرف تربو َّ مناهج وطرق تدريس مشرف تربو َّ
 99 نهى خميس حسني الطويل معلمة مناهج وأساليب تدريس معلمة بمدرسة
 92 نهى يونس معلمة معلم صف معلمة بمدرسة
 93 أماني شحادة بدران معلمة معلم صف معلمة بمدرسة
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 المحكم المحترم.......................................حضرة الدكتور

 تحية طيبة ....... وبعد

يات المعرفة في تدريس الرياض ما وراءدراسة بعنوان " أثر استخدام مهارات  إجراءتقوم الباحثة ب

على التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي" وذلك استكمالًا لمتطلبات 

الحصول على درجة الماجستير في تخصص المناهج وطرق التدريس، ونظرًا لما تتمتعون به من 

 الباحثة تضع بين أيديكم هذه الأدوات التي تتضمن: خبرة في هذا المجال، فإن

 تحليل محتوى للوحدة السابعة من كتاب الرياضيات للصف الثالث الأساسي.-

 جدول المواصفات للوحدة.-

 الاختبار التحصيلي للوحدة.-

 تحضير دروس الوحدة وعددها ستة دروس.-

 وتجدون مرفقًا كتاب الطالب، وكتاب التمارين.

تطوير هذه الأدوات بعد الرجوع إلى عدد من الأدبيات والدراسات السابقة، لذا تأمل الباحثة وقد تم 

 من سعادتكم التفضل بإبداء رأيكم فيها والحكم عليها من ناحية:

 مة الصياغة اللغوية ووضوحها "درجة الوضوح".ءملا-

 مدى مناسبتها للمرحلة "درجة المناسبة".-

لجدول المواصفات ولتحليل المحتوى، وأية فقرات أخرى ترون من  مدى ملائمة فقرات الاختبار-

 الأهمية تضمينها في الأداة.
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 ملاحظات وتعديلات تسهم في تطوير أداة الدراسة.-

من  مجموعةبأنها "اجرائيًا  المعرفة ما وراءمع التنويه بأن الباحثة قامت بتعريف مهارات -

ام باستخد ،بها طلبة الصف الثالث الأساسيات المخططة والمنظمة التي سيقوم جراءالإ

المعرفي في الموقف التعليمي بتوجيه من المعلمة، والتي تتمثل في  ما وراءمهارات التفكير 

المباشر والمؤجل  ، لتنمية التحصيل، وتقييمهاالتخطيط للعمليات العقلية، ومراقبتها والتحكم بها

 ."والوصول لنتاجات أفضل المراجعة المستمرة ومن ثمفي مادة الرياضيات، 

 وتفضلوا بقبول فائق الحترام والتقدير

 الباحثة: رزان جهاد ابو خضره                                                                 

 البيانات الشخصية للمحكم:

......................................................................................الاسم:   
 التخصص: ..................................................................................

...............الجامعة: .....................................................................  
 الرتبة الاكاديمية: ............................................................................
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(6الملحق)  
 الإختبار التحصيلي بصورته النهائية
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(7)الملحق   
 الإجابة النموذجية للإختبار التحصيلي
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 (8)الملحق 
 المعرفة ما وراءالخطط التدريسية وفقاا لمهارات 
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 (9)الملحق 
 كتاب تسهيل مهمة من جامعة الشرق الأوسط
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 (12)الملحق  
 كتاب تسهيل مهمة من مديرية تربية لواء القويسمة
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(11الملحق )  
 صور توضيحية للطلبة أثناء تطبيق الإختبار التحصيلي
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